


EPINION

52 pct. af de kommuner, der har deltaget i spgrgeskemaundersggelsen, angiver at kommunen og kommunens skoler/ungdomsskoler har deltaget i eller selv tilrettelagt

intensive lzeringsforlgb, dvs. en tidsafgraenset, intensiv og fokuseret indsats for bgrn og unge i lzeringsvanskeligheder, der bryder med den vante undervisning.

De fleste leeringsforlgb fokuserer pa flere forskellige faglige, personlige eller sociale kompetencer. Mange forlgb har fokus pa motivation, selvveerd, koncentrationsevne
samt faglige kompetencer. Da leeringsforlabene er kortvarige leegges typisk starre vaegt pa at give eleverne strategier, redskaber og motivation end pa at opna konkrete

feerdigheder og viden.

De intensive leeringsforlgb anvender mange af de metoder, der netop leegges veegt pa i Folkeskolereformen, eksempelvis leeringsmalstyret undervisning, varieret
undervisning, praktiske leeringsformer, motion og beveegelse. Sa selvom der i alle tilfeelde er tale om forlgb, der pa forskellig vis bryder med den vante undervisning, er

der typisk tale om de samme undervisningsmetoder og -tilgange, der fremhaeves som god praksis i den almindelige undervisning.
Ressourceforbruget pr. elev varierer i de otte cases fra under 10.000 kr. pr. elev til over 100.000 kr. pr. elev for et 6-arigt forlgb.
Erfaringer med intensive laeringsforlab er meget positive — bade i spargeskemaundersggelsen og i de udvalgte cases.

Flere af de intensive leeringsforlgb kan dokumentere meget markante faglige fremskridt pa kort tid. Til gengzeld er der generelt begraenset viden om langtidseffekter af

intensive lzeringsforlgb. Det gaelder ogsa i de otte cases, der er udvalgt her.

Blandt de faktorer, der ger den starste forskel for eleverne, fremhaeves bl.a. et miljgskift, intensitet og hgj normering, struktur, motiverede elever, en helhedsorienteret
indsats samt engagerede og fagligt dygtige voksne. Til gengeeld er det en helt central udfordring i leeringsforlabene, hvordan man fastholder resultaterne, nar eleven

vender tilbage til skolen.
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Indledning

Baggrund og formal

Der er de senere ar kommet markant starre fokus pa kortere, intensive leeringsforlgb i
Danmark, iseer malrettet fagligt svage elever. Dette haenger blandt andet sammen med,
at en raekke undersggelser og evalueringer af danske projekter med intensive
leringsforlgb tyder pa, at eleverne udvikler sig bade fagligt og personligt. Eksempelvis
rapporteres om positive erfaringer i undersggelser om Egmont Fondens signaturprojekt
Leer for Livet, DrengeAkademiet, Plan T i Odense Kommune og Kgbenhavns Kommunes
Turboforlgb. Som det fremgar af denne erfaringsopsamling har mange kommuner og
skoler derfor deltaget i eller tilrettelagt intensive lzeringsforlgb.

Pa grund af de gode erfaringer har satspuljepartierne afsat 20,8 mio. kr. i perioden 2016-
2019 til intensive leeringsforlgb for fagligt udfordrede elever: "Med projektet understattes
skolernes intensive lceringsforleb, samtidig med, at der udvikles sikker viden om, hvad der
virker, og hvordan det forankres i kommunerne bedst muligt, sG der opnds den sterste og
mest vedvarende effekt pd elevers leering. Projektets resultater skal klcede skolerne pa til
efterfolgende at anvende turboforlob som et redskab i deres indsats over for fagligt
udfordrede elever” (Aftale om satspuljen pa social- og indenrigsomradet 2016-2019).

Som en del af forberedelserne til udmantningen af ovennaevnte initiativ har Ministeriet
for Barn, Undervisning og Ligestilling bedt Epinion om at foretage en erfarings-
opsamling, der skal bidrage til et bedre vidensgrundlag om intensive leeringsforlab og
bidrage til at skabe grundlag for at vurdere, hvilke modeller for intensive lzeringsforlab,
der vil veere relevante at afprgve systematisk i en dansk skolekontekst med henblik pa at
opna sikker viden om effekter.

Erfaringsopsamlingen skal bidrage med viden om:

+ Hvordan intensive lzeringsforlgb pa grundskoleomradet og i kommunale
ungdomsskoler i praksis tilretteleegges?

* Hvorvidt forlgbene medfarer positive effekter og gevinster for malgruppen?

*  Huvilke forhold, der vurderes at have betydning for, om intensive lzeringsforlgb
bidrager til de @nskede effekter?
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Hvordan er erfaringerne indsamlet?

Indledningsvist er der foretaget en kortleegning af intensive leeringsforlab. Kortleegningen
baseres dels pa en gennemgang (desk research) af eksisterende evalueringer og litteratur
om intensive laeringsforlab og dels pa en kort spgrgeskemaundersggelse blandt
skoleforvaltningerne i landets kommuner. 75 ud af de 98 kommuner har deltaget i
undersggelsen.

Pa baggrund af kortleegningen er der udvalgt otte forskellige intensive leeringsforlgb til
naermere casestudier. Der er i udveelgelsen af cases iseer lagt vaegt at identificere
intensive lzeringsforlgb, hvor der pé forhand i et vist omfang er opsamlet viden om
erfaringer og resultater, og hvor der er tegn pa, at disse resultater og erfaringer er
positive samt relevante for en bredere kreds af danske kommuner. Derudover er der lagt
vaegt pa at udveelge cases, der repraesenterer en vis variation af indsatser med hensyn til
formal, malgrupper og organisering. Side 25 giver et overblik over de otte cases.

I hver af de otte cases er der dels gennemgaet relevant skriftligt materiale om det
intensive lzeringsforlgb og dets resultater og dels gennemfgart kvalitative interview med
naglepersoner omkring det intensive laeringsforlgb. Det afthaenger af leeringsforlabets
konkrete organisering, hvilke interviewpersoner, der har deltaget, men i de fleste cases er
der som minimum tale om repraesentanter for projektets/lzeringsforlgbets ledelse,
undervisere og elever. Derudover har det i visse cases vaeret relevant at interviewe bl.a.
repraesentanter for elevernes skoler, rollemodeller og forskere. Der er i alt gennemfart
interview med 62 informanter, som er tilknyttet de otte laeringsforlgb.

Afslutningsvist er resultaterne blevet valideret, kvalificeret og suppleret pa en workshop
med deltagelse af repraesentanter fra de udvalgte intensive laeringsforlgb samt personer
med tvaergaende viden om intensive lzeringsforlgb. For en uddybning af de anvendte
metoder henvises til side 27.



Hvad er intensive leeringsforlgb?

Definition

Begrebet "intensive laeringsforlgb” er blevet udbredt i lgbet af de senere ar. En Google-
sggning pa begrebet giver over 12.000 resultater. Derudover anvendes andre
betegnelser, der i hgj grad daekker over den samme type af indsatser, fx turboforlgb og
leeringscamps.

Der er imidlertid forskellige opfattelser af, hvilke indsatser, der er omfattet af
betegnelsen. Afhaengigt af den anvendte definition og de opstillede kriterier, kan
intensive laeringsforlgb saledes variere fra noget, der begraenser sig til relativt fa danske
projekter, til noget, der er udbredt pa naesten alle danske skoler. Eksempelvis viser en
spergeskemaundersggelse blandt danske skoleledere, at 90 pct. af skolelederne har
erfaringer med intensive leeringsformer i en eller anden form pa deres skole (Egmont
Rapporten 2015).

I denne erfaringsopsamling fokuseres pa leeringsforlgb, der opfylder falgende
karakteristika:

+ Der skal veere tale om et tidsafgraenset forlgb af forholdsvis begraenset varighed.

» Der skal veere tale om en intensiv og fokuseret indsats, hvor der fokuseres pa lzering
og udvikling af kompetencer inden for et afgraenset omrade.

+  Der skal veere tale om forlgb malrettet bern og unge i lzeringsvanskeligheder.

*  Endelig skal der veere tale om forlgb, der bryder med den vante undervisning,
uanset om de foregar i labet af skoledagen, uden for skoledagen men i tilknytning til
skolen eller som eksterne forlgb.

Der er tale om en forholdsvis bred definition, der omfatter leeringsforlgb med en vis
variation med hensyn til varighed, intensitet, malgrupper og undervisningsformer.
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Hvor udbredte er intensive leeringsforigb?

Hvor udbredte er intensive leeringsforlgb? Har kommunen og kommunens skoler/ungdomsskoler deltaget

. . . . . 5
Som naevnt afhaenger udbredelsen af intensive lzeringsforlab meget af den anvendte i eller selv tilrettelagt intensive |zeringsforlgb?

definition. Med den definition, der anvendes her i erfaringsopsamlingen, angiver lidt over 60% 52%
halvdelen af de kommuner, der har deltaget i spgrgeskemaundersggelsen, at kommunen 50% 48%
og kommunens skoler/ungdomsskoler har deltaget i eller selv tilrettelagt intensive
leeringsforlgb. Sa selvom antallet af intensive laeringsforlgb stiger markant i disse ér, 40%
svarer naesten halvdelen af kommunerne, at de ikke har erfaringer med intensive
leeringsforlgb for bern og unge i lzeringsvanskeligheder. 30%
De 39 kommuner, der i spgrgeskemaet har angivet, at "kommunen og kommunens 20%
skoler/ungdomsskoler har deltaget i eller selv tilrettelagt intensive laeringsforlgb”, er ogsa 10%
blevet bedt om at "seette navn eller et par ord pa” op til fem intensive lzeringsforlgb, som
kommunen og kommunens skoler/ungdomsskoler har deltaget i. Som det fremgar til 0%
hgjre har 79 pct. af disse kommuner naevnt mere end ét intensivt laeringsforlgb i Ja Nej -
kommunen. Samlet set har de 39 kommuner angivet 113 forskellige laeringsforlgb, n=75 kommuner
svarende til naesten tre lzeringsforlgb i gennemsnit. Det skal dog understreges, at der i
nogle tilfeelde er forskellige kommuner, der har deltaget i de samme laeringsforlab. Antal intensive lzeringsforlgb i kommunen
Det kan konkluderes, at kommuner og skoler i hele landet i disse ar ger sig mange 40% 36%
erfaringer med intensive leeringsforlab. 35%

30%

25% 21% 19%

20%

15% 12% 12%

10%

l l
0%
1 forlgb 2 forlgb 3 forlgb 4 forlgb 5 forlgb eller

derover

n=39 kommuner
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Intensive leeringsforlgb vinder hastigt frem

Proces

De 39 kommuner med erfaringer med intensive laeringsforlab har besvaret spgrgsmal om
tilretteleeggelse, organisering og erfaringer med laeringsforlgbene. Figuren nedenfor
viser, at arbejdet med intensive laeringsforlgb for alvor har taget fart i 2015, da naesten
halvdelen af de intensive leeringsforlgb er startet i 2015. Dette er en markant vaekst i nye
leeringsforlab sammenlignet med de forrige ar. Samtidigt viser figuren dog ogsé, at der
er en del lzeringsforlgb — naesten hvert fierde — som er startet for 2012. Der er saledes
allerede en del intensive leeringsforlab i Danmark, som har flerarige erfaringer.

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

I hvilket ar startede | med de intensive laeringsforlgb?

47%
23%
17%
13%
5%
Fgr 2012 2012 2013 2014 2015

n=76 laeringsforlgb i 39 kommuner

Overvejer de gvrige kommuner at tilretteleegge eller deltage i intensive leeringsforlgb?

36 kommuner har i spgrgeskemaet svaret, at kommunen og kommunens
skoler/ungdomsskoler ikke har deltaget i eller selv tilrettelagt intensive laeringsforlgb. To-
tredjedele af disse kommuner har overvejet selv at tilretteleegge et intensivt laeringsforlgb
eller at deltage i et intensivt leeringsforlab, udbudt af andre.

Disse kommuner angiver typisk, at de endnu ikke har deltaget i intensive lzeringsforlab,
fordi behovene understgttes pa andre mader, fordi de mangler viden om fx
malgruppernes behov, eller fordi de har prioriteret andre opgaver, herunder bl.a.
implementeringen af folkeskolereformen.

Har | overvejet at tilretteleegge eller deltage i et intensivt
leeringsforlpb?

70% 539%
60%
50%
40% 33%
30%
20% 14%
-
0%
Ja, vi har overvejet selv at Ja, vi har overvejet at Nej
tilrettelaegge et intensivt deltage i et intensivt
leeringsforlgb leeringsforlgb, udbudt af

andre n=36
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Organisering og fokus

Organisering
) o Hvad er fokus i de intensive laeringsforlgh?
Starstedelen af de leeringsforlgb, der angives i spargeskemaundersggelsen er selv

tilrettelagt af kommunen og/eller skolerne i kommunen. I omtrent 4 ud af 10

leeringsforlgb har kommunen og skolerne til sammen stéet for tilrettelaeggelsen, mens Motivation I G-
knap hvert fjerde forlab har veeret tilrettelagt af skolen. Naesten hvert femte forlgb bliver

udbudt af andre aktgrer end kommunen eller skolen.

Leesning [N 4%

Fokus i de intensive laeringsforlab

Figuren til hgjre viser, at motivation er i fokus i naesten to ud af tre laeringsforlgb, ligesom seiwerd NN -5
at arbejdet med elevernes selvvaerd og koncentrationsevne er et fokuspunkt i over
halvdelen af forlgbene. Fagligt kan det ses, at omtrent totredjedele af lzeringsforlgbene

fokuserer pa laesning, mens knap halvdelen fokuserer pa matematik. I samme omfang er Koncentrationsevne | 53%
et generelt fagligt loft i fokus ved naesten halvdelen af forlgbene. Laeringsforlgbene har
ofte flere fokuspunkter. Omtrent 4 ud af 10 forlgb har 1-3 fokuspunkter, en tredjedel har Generelt fagligt Ioft NN 26

4-6 fokuspunkter, og hvert fjerde fokuserer pa mere end 6 af punkterne til hgjre.

Matematik [N 46%

Har kommunen/skolerne selv staet for tilrettelaeggelsen? Trivsel I 39%
50% 41%
40% Sociale kompetencer og sociale relationer | RN 34%
30% 23%
° 18% ° 18%

20% Foreeldreinddragelse og -samarbejde [ NNENEEE 25%

0%

Ja, kommunen og  Ja, kommunen har Ja, skolen har stdet Nej, leeringsforlgbet

skolerneuhar - staet for for tilretteleeggelsen har veeret udbudt af 0% 10% 20% 30% 40% 5S0% 60% 70%
sammen staet for tilrettelaeggelsen andre n=76 lzeringsforlgb i 39 kommuner
tilretteleeggelsen

Andet | 13%

n=76 leeringsforlab i 39 kommuner Note: Tallene summerer til mere end 100 %, da nogle forleb har mere end et fokuspunkt.
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Tilrettelaeggelse og varighed

Perioden for leeringsforlgbet Tidspunkt og tilknytning til skolen

Der er stor variation i tilretteleeggelsen af de intensive leeringsforlgb, herunder over hvor Figuren nedenfor viser, pa hvilke tidspunkter eleverne deltager i de intensive

lange perioder lzeringsforlgbene straekker sig. Spargeskemaundersggelsen viser, at knap leeringsforlgb. En stor del af forlgbene foregar i skoletiden, primaert i den fagdelte

4 ud af 10 intensive lzeringsforlgb varer 1-4 uger, mens der ogsa for 13 procent af undervisning (fx seerligt fokus pa et bestemt fag i en kortere periode eller intensive
forlgbene ikke er en pa forhand fastlagt tidsperiode, men perioden varierer fra elev til leeringsforlgb udbudt som valgfag), men ogsa i den understgttende. Omtrent fire ud af ti
elev. I flere af de intensive laeringsforlgb i casebeskrivelserne arbejdes med perioder intensive lzeringsforlgb er eksterne forlgb uden for skolen, fx i form af en camp. Omtrent
inden og efter selve lzeringsforlgbet for at forberede og felge op pa indsatsen. Den hvert ottende forlgb ligger uden for skoledagen, men i tilknytning til skolen, og det
intensive indsats — fx en campperiode pa to uger — suppleres séledes med yderligere udger dermed den mindst udbredte gruppe af lzeringsforlab.

statte omkring eleven.

Hvor lang en periode straekker det intensive lzeringsforlgb sig Pa hvilke tidspunkter deltager eleverne i de intensive
typisk over for en elev? leeringsforlgb?
Under 1uge I 7% | Ipbet af skoledagen i den fagdelte

- . I 459
undervisning (fx dansk, matematik) 45%

- | :
1-4 uger pa% | Igbet af skoledagen i den understgttende

I 29%

13 maneder EEGEG—_— 16% undervisning
Uden for skoledagen, men i tilknytning til
4-6 maneder NN 12% <kolen I 2%

7-12 méneder N 7% Eksterne forlgb / Pa en camp |GG 7%

Overetar M 5%

Andet NN 14%
Det varierer fra elev til elev I 13%

Ved ikke HH 3% Vedikke 0 1%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 0% 10% 20% 30% 40% 50%

n=76 laeringsforlab i 39 kommuner n=76 lzeringsforlab i 39 kommuner



Malgrupper

Figurerne til hgjre viser fordelingen af malgrupperne i de intensive lzeringsforlgb baseret
pa abne svar i spgrgeskemaundersggelsen, som efterfalgende er blevet kondenseret.
Som det kan ses, indgér bade elever pé forskellige klassetrin og elever med forskellige
udfordringer.

Udskolingselever er oftest i malgruppen

Intensive leeringsforlab fokuserer hyppigere pa eleverne i de zeldre klassetrin. Omtrent
halvdelen af forlgbene har saledes udskolingselever som malgruppe, mens knap hvert
fierde har elever pa mellemtrin som malgruppe og knap hvert tiende forlgb har
indskolingselever. Der er dog ogsé intensive leeringsforlgb, der straekker sig over flere
klassetrin.

En stor del af de kommunale repraesentanter har ogsa specificeret, hvilke udfordringer
malgruppen oftest har. I knap 4 ud af 10 intensive leeringsforlgb naevnes faglige
udfordringer, og i 3 ud af 10 naevnes specifikt leeseudfordringer. I ca. 26 procent af de
intensive laeringsforlgb naevnes elevernes personlige udfordringer (fx lavt selvveerd,
socialt udsathed), manglende motivation eller en kombination af faglige og personlige
udfordringer, for at beskrive malgruppen. Kun i 7 procent af lzeringsforlgbene er det
angivet, at mélgruppen specifikt er udvalgt blandt elever med manglende motivation.
Det er dog ikke ensbetydende med, at lzeringsforlgbene ikke omfatter elever, der
mangler motivation, selvom dette maske ikke har veeret et hovedkriterium for
udveelgelsen. Som det fremgar tidligere, er gget motivation i fokus i mange af
leeringsforlgbene.

Tendenser i lzeringsforlgbene

Der er en tendens til, at der i indskolingen ofte er fokus pa leesning og at malgruppen
udgeres af elever i leesevanskeligheder, mens der i udskolingen i hgjere grad er fokus pa
elever med generelle faglige udfordringer, ligesom der ogsa i hgjere grad er fokus pa
matematik. Ligeledes fylder arbejdet med elevernes personlige og sociale udvikling, dvs.
fokus pa motivation, trivsel, selvveerd, sociale kompetencer og koncentrationsevne, mere
i de zeldre klassetrin.
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Malgruppens klassetrin

60%
49%
50%
40%
30% 23%
19%
20%
9%
10%
v R
Indskoling Mellemtrin Udskoling Flere klassetrin
n=57 laeringsforlgb (klassetrin blev ikke specificeret for 19 lzeringsforlgb)
Malgruppens primaere udfordringer
50%
39%
40%
30%
30%
20% 13%
10% 7% 6% . 6%
0% | | -
Faglige Leeseudfordringer Manglende Personlige Kombination af Andet
udfordringer motivation udfordringer faglige og

personlige
udfordringer
n=54 leeringsforlgb (udfordringerne blev ikke specificeret for 22 laeringsforlab)
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Erfaringer med intensive laeringsforlab

Kommunerne har generelt positive erfaringer med intensive laeringsforlgb

Som det fremgar af nedenstaende figur, svarer kommunerne i spgrgeskemaundersggel-
sen, at de har "positive” eller "'meget positive” erfaringer med stort set alle de intensive

leeringsforlgb. Kun i et enkelt ud af 76 intensive lzeringsforlgb er kommunens erfaringer
hverken positive eller negative.

Dette er i trad med en raekke resultater i Egmont Rapporten 2015, der viser, at langt de
fleste lzerere og foraeldre ogsa har gode erfaringer med intensive laeringsforlgb, fx at
langt sterstedelen af de lzerere og forzeldre, der har erfaringer med et intensivt
leeringsforlgb vurderer, at det lgfter barnets faglige niveau og styrker motivationen til at
lzere noget i timerne.

Det kan altsa konkluderes, at langt de fleste intensive lzeringsforlgb opleves som
virkningsfulde.

Hvordan vil du overordnet set vurdere jeres erfaringer med de
intensive laeringsforlgb?

60% 57%

50%
40% 34%
30%
20%

. 8%
10% 1% 0% 0% -
0% —_—

Meget positiv Positiv Hverken/eller  Negativ Meget Ved ikke

) ) negativ
n=76 leeringsforlgb i 39 kommuner

Tendenser i erfaringerne

Som figuren viser, er erfaringerne med intensive leeringsforlab positive i naesten alle
forlab. Sammenholdes erfaringerne med de intensive laeringsforlgb med deres
karakteristika, er der tendens til, at nedenstaende karakteristika i hgjere grad forbindes
med laeringsforlab med "meget positive” erfaringer:

Fokus pa personlig udvikling: Intensive lzeringsforlgb, som (ogsa) fokuserer pa
elevernes trivsel, selvvaerd, sociale kompetencer og relationer samt forlgb med fokus
pa foreeldreinddragelse og -samarbejde, har oftere "meget positive” erfaringer.

Flere fokuspunkter: Intensive laeringsforlab med flere fokuspunkter er oftere "meget
positive”. Saledes svares ved knap 80 procent af de intensive laeringsforlgb med 7-9
af fokuspunkterne, at erfaringerne er "meget positive”, mens det kun geelder for 47
procent af de intensive lzeringsforlasb med 1-3 fokuspunkter.

Udskolingselever i malgruppen: Intensive leeringsforlgb med udskolingselever har
oftere "meget positive” erfaringer end forlgb med indskolingselever. Der indgar dog
kun fa intensive lzeringsforlab med indskolingselever i undersggelsen, hvorfor disse
tendenser er behaeftet med betydelig usikkerhed.

Tilrettelagt uden for skoledagen: Intensive lzeringsforlgb, som er tilrettelagt uden
for skoledagen - enten i tilknytning til skolen eller som eksternt forlgb - har i lidt
hgjere grad "meget positive” erfaringer end lzeringsforlgb, som er tilrettelagt inden
for skoledagen.

Det er sveert at sige, hvad der forklarer disse tendenser, da de ogsa indbyrdes haenger
sammen. Typisk er fokus i hgjere grad pa flere fokuspunkter ved udskolingselever, og der
arbejdes oftere (ogsd) med elevernes personlige kompetencer i lzeringsforlgbene.
Derudover er udskolingselevernes forlgb ogsa oftere tilrettelagt uden for skoledagen.
Endelig ma det pointeres, at der kun indgar 57 laeringsforlgb, hvor klassetrinnet er
opgivet, og der indgar kun fa intensive leeringsforlgb med indskolingselever i
malgruppen i undersggelsen. Ovenstaende er derfor behaeftet med usikkerhed.
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Erfaringer med udvikling, opfalgning og samarbejde

Vigtigt med fokus pa opfalgning, samarbejde og foreeldreopbakning

I spargeskemaundersggelsen har de kommunale repraesentanter uddybet deres
erfaringer med laeringsforlgbene, fx hvad der har veeret seerligt godt eller darligt, hvad de
har lzert af forlgbet, og hvad elevernes udbytte har vaeret.

De mange forskellige erfaringer er forsagt opsummeret i figuren til hgjre, som viser
fordelingen af erfaringerne i de intensive laeringsforlab baseret pa abne svar i
spergeskemaundersggelsen, som efterfalgende er blevet kondenseret. Det er ret
forskelligt, hvad repraesentanterne har fokuseret pa i deres besvarelse. Nogle besvarelser
falder i mere end én kategori.

Figuren viser, at kommunerne i en stor del af forlgbene oplever, at eleverne udvikler sig.
Ved over hvert fjerde laeringsforlgb naevnes, at eleverne har udviklet sig bade personligt
og fagligt, ved hvert femte naevnes elevernes faglige udvikling og ved omtrent 14
procent naevnes elevernes personlige udvikling.

Endvidere peger en del af kommunerne p3, at det er afgarende at have fokus pa
inddragelsen af andre aktarer. Dette kan veere elevens skole eller almindelige lzerere,
andre institutioner, som fx socialforvaltningen, samt elevens foreeldre. I trad med dette
naevnes ved omtrent hvert femte laeringsforlab, at fastholdelse og opfelgning er
vaesentlige.

Ved flere intensive leeringsforlgb naevner de kommunale repraesentanter ogsa
udfordringer ved forlgbet. Disse er dog meget forskellige og kan saledes indeholde
okonomiske udfordringer ved finansieringen af forlgbet, udfordringer ved at inddrage
andre aktgrer i forlgbet, som fx skolerne, eller udfordringer i forhold til bestemte
malgrupper, fx elever som ikke har vaeret motiveret for at deltage, eller elever, som har
oplevet lzeringsforlgbet som en for stor omveeltning.

Erfaringer med intensive leeringsforlgb

I 28%

Eleverne udvikler sig personligt og fagligt

Faglig udvikling af eleverne | NNNEGEGgGEGEEEE 1%
Inddragelse af matrikelskolen, andre
institutitioner og/eller forzeldre er vigtig

I 20%

Udfordringer (fx gkonomisk, inddragelse af
skolerne eller bestemte malgrupper)

I 19%

Fastholdelse og opfglgning er vigtic [ NN NEGINGIGNGSGSQN. N 1°%
Eleverne udvikler sig personligt
(motivation, selvveerd, relationer)

I 14%

Positive erfaringer (ikke naermere
specificeret)

I 14%

Intensiteten er vigtig

I 10%

Rammerne (dygtig personale, ressourcer,
faciliteter) er vigtige

N 5%

Andet [ 5%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

n=59 leeringsforleb (erfaringerne blev ikke specificeret for 17 laeringsforlab)

Note: Tallene summerer til mere end 100 %, da nogle erfaringer falder i mere end en kategori.
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Malgrupper, formal og fokus i de intensive laeringsforlagb

Otte udvalgte intensive laeringsforlgb

Som beskrevet i indledningen har Epinion gennemfgrt casestudier af otte udvalgte

intensive laeringsforlgb. I dette afsnit redeggres for tvaergadende tendenser i de otte cases.

For uddybende viden om de enkelte cases henvises til de individuelle casebeskrivelser.
De otte udvalgte intensive leeringsforlgb er:
DrengeAkademiet, LakkeFonden
Klart pa vej, Hvidovre Kommune
Leer for Livet, Egmont Fonden
Laeringscamp pa Parkvejens Skole i Odder Kommune
MILIFE, Horsens Kommune
Plan T, Odense Kommune
Tidlig Matematikindsats, Metropol
WASP, Tender Kommune
Pa side 25 gives et overblik over de otte cases.
Mal og formal i de intensive leeringsforlgb

Mal og formal varierer mellem de intensive laeringsforlgb og afhaenger naturligvis i hgj
grad af malgruppen for forlgbet. Der er enkelte forlgb, som har et klart fagligt mal om at
forbedre eleverne specifikt i laesning eller specifikt i matematik, da det er der, eleven har
lzeringsvanskeligheder. Andre forlgb er mere helhedsorienterede. Her har malgruppen
typisk ogsa i hgjere grad bade faglige og personlige udfordringer. Malet i disse forlgb er
derfor at styrke elevens faglige, sociale og personlige udvikling.

Det langsigtede mal er ofte, at eleverne via det faglige laft er bedre i stand til at
gennemfare folkeskolen samt efterfglgende ungdomsuddannelse. Derudover gnskes at
@ge elevernes livskvalitet og selvvaerd — pa kort og pé langt sigt.

Fokus i de intensive leeringsforlgb

Da leeringsforlgbene er intensive i en afgraenset periode, ligger fokus typisk pa at hjeelpe
eleverne til selv bedre at kunne tage ansvar for egen laering og livssituation, hvad enten
det sker gennem laese- eller matematikstrategier, som eleven direkte kan anvende i
undervisningen, eller gennem arbejde med karaktertraek og personlige mestrings-
strategier, som er veesentlige for at kunne gennemfgre en uddannelse. Desuden er
motivation ofte et vigtigt omdrejningspunkt - enten som forudsaetning eller mal.

Forskelle og ligheder ved mélgrupperne i de intensive leeringsforlgb

I denne erfaringsopsamling har malgruppen for de intensive leeringsforlab vaeret
defineret som elever i leeringsvanskeligheder, jf. side 6. Det bliver dog i flere af de
intensive lzeringsforlgb naevnt, at tiltagene vil vaere til gavn for alle typer af elever, dvs.
ogsa elever, der ikke er i lzeringsvanskeligheder.

De otte laeringsforlgb, der har veeret i fokus i erfaringsopsamlingen, er udvalgt med
udgangspunkt i at opna en vis variation i malgrupper. Der er dog ogsa nogle generelle
tendenser og ligheder pa tveers af casene.

Uforlast potentiale: Eleverne bliver ofte beskrevet som havende et uforlast
potentiale, som laeringsforlebene kan hjeelpe med til at frigere. Eleverne er typisk
fagligt udfordrede, men har ikke behov for et specialtilbud.

Samspil mellem faglige og personlige udfordringer: Eleverne har ofte bade faglige
og personlige udfordringer. I nogle tilfelde er der tale om omfattende udfordringer —
ogsa af fx social karakter — mens der i andre tilfelde er tale om elever, deri en
periode mangler motivation eller ikke trives i skolen. Der er dog meget stor variation
i, hvor meget de forskellige lzeringsforlgb fokuserer pa elevernes personlige eller
sociale udfordringer i lzeringsforlgbene.

Motivation: I de fleste af de otte laeringsforlgb leegges vaegt pa, at eleverne er
motiverede for at deltage og til at forbedre deres faglige niveau. I et enkelt
leeringsforlgb er udveelgelsen sket ved lodtraekning for at sikre en sammenlignelig
fors@gs- og kontrolgruppe.
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Organisering, tilrettelaeggelse og ressourcer

Organisering

De otte cases repraesenterer leeringsforlab, der er organiseret og tilrettelagt pa forskellige
mader. De indeholder séledes leeringsforlgb, der er blevet udviklet af skoler og/eller
kommunale aktarer, fx Parkvejens Skoles lzeringscamp eller MILIFE Camp Horsens, savel
som leeringsforlgb, der udbydes af eksterne, som fx LakkeFondens DrengeAkademi eller
Egmont Fondens Laer for Livet. En anden type af leeringsforlgb er Tidlig
Matematikindsats, hvor matematikleerere uddannes eksternt af Metropol til selv at kunne
tilrettelaegge intensive laeringsforlab med eleverne pa skolen.

I flere af de otte intensive leeringsforlab arbejdes med perioder inden og efter selve
leeringsforlgbet for at forberede og felge op pa indsatsen. Den intensive indsats — fx en
campperiode pa to uger — suppleres saledes med yderligere statte omkring eleven.

Ressourceforbrug

Da de otte lzeringsforlgb, der indgar som cases i erfaringsopsamlingen, er meget
forskellige med hensyn til eksempelvis varighed og organisering, er det vanskeligt at
sammenligne ressourceforbruget. Feelles for alle otte forlab er dog, at de har en hgjere
personalenormering end i den almindelige undervisning.

Ud af de otte udvalgte forlgb er omkostningerne pr. barn sterst i Leer for Livet, hvilket
dog bl.a. haeenger sammen med, at der samlet set er tale om et 6-arigt forlab for hvert
barn. Samtidig er der tale om en meget hgj personalenormering pa Leer for Livets
Learning Camps med over 40 voksne til ca. 100 bgrn.

Tidlig Matematikindsats til Marginalgrupper (TMTM) er ogsa meget intensivt med hensyn
til personalenormering, men foregar over en kortere periode, idet hver elev i 12 uger har
ca. to lektioner om ugen alene med en lzerer.

Det mindst ressourcekraevende af de otte laeringsforlgb er "Klart pa vej” i Hvidovre
Kommune. Her finansierer skolerne selv forlgbet inden for deres budget.
Ressourceforbruget varierer lidt mellem skolerne, men eksempelvis pa Dansborgskolen

er der tale om, at en laesevejleder har 72 lektioner (plus forberedelse mv.) i lgbet af
skolearet for et hold bestaende af 11 elever. Omkostningerne i de gvrige leeringsforlgb
ligger fra ca. 20.000 kr. til ca. 50.000 kr. pr. elev.

Der er ogsé forskel pa, hvordan de otte forlgb finansieres. DrengeAkademiet er 100 pct.
finansieret af LokkeFonden. Leer for Livet finansieres hovedsagligt af Egmont Fonden,
men med en kommunal medfinansiering (i 2015: 60.000 kr. pr. barn for et 6-arigt forlgb).
Plan T i Odense Kommune og TMTM er ligeledes delvist finansieret af fondsmidler.

WASP i Tender Kommune finansieres af Ungdomsskolen uden medfinansiering fra
skolen, hvorimod finansieringen af MILIFE i Horsens Kommune er delt mellem
Ungdomsskolen, elevens skole og kommunen. Endelig finansieres bade camps pa
Parkvejens Skole i Odder og “Klart pa vej” i Hvidovre Kommune inden for skolernes
eksisterende gkonomiske ramme.

Personalegrupper og kompetencer

Der indgar leereruddannet personale i alle otte laeringsforlgb, og i mange af forlgbene
vurderes det afggrende, at det er laerere med seerlige specialkompetencer eller/og de
suppleres af andre personalegrupper. I flere af projekterne varetages undervisningen
eksempelvis primaert af laese- eller matematikvejledere i undervisningen (TMTM,"Klart pa
vej” og Plan T). I andre projekter leegges veegt pa at rekruttere personale med
kompetencer og lyst til at gennemfgre en alternativ, kreativ eller praktisk betonet
undervisning; og som udover arbejdet med elevernes faglige udfordringer ogsa kan og
vil arbejde med deres personlige og sociale udvikling.

Udover leereruddannet personale indgar primeert paedagoger/socialpaedagoger og
leererstuderende i flere af de otte laeringsforlgb. Derudover har flere af projekterne
tilknyttet enten frivillige eller betalte mentorer og rollemodeller.

Adskillige interviewpersoner pa tveers af projekterne understreger, at lzeringsforlgbenes
succes afhaenger af medarbejdere, der braender for at lgse opgaven, vil yde en ekstra
indsats og som kan skabe gode relationer til de deltagende elever.
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Hvad kendetegner undervisningen i de intensive laeringsforlgb?

I de intensive laeringsforlab anvendes en bred vifte af undervisningsmetoder og
—tilgange. De fglgende punkter er ssmmenfatninger af de forskellige metoder og
tilgange, der bliver brugt i de otte intensive leeringsforlgb i casebeskrivelserne. Generelt
kan det konkluderes, at de intensive laeringsforlgb anvender mange af de metoder, der
netop leegges vaegt pa i Folkeskolereformen, eksempelvis laeringsmalstyret undervisning,
varieret undervisning, praktiske leeringsformer, motion og bevaegelse. Sa selvom der i
alle tilfeelde er tale om forlgb, der pa forskellig vis bryder med den vante undervisning, er
der typisk tale om de samme undervisningsmetoder og —tilgange, der fremhaeves som
god praksis i den almindelige undervisning (jf. John Hattie, Hilbert Meyer, m.fl.).

Et andet generelt traek pa tveers af de otte leeringsforlgb er, at der ofte laegges starre
vaegt pa at give eleverne strategier, redskaber og motivation til at leere — med andre ord
hjeelp til gget lzering pa sigt — end pa at opna konkrete faerdigheder og viden.

Intensitet: Fzelles for forlgbene er selvfglgelig intensiteten, der kan arbejdes med.
Ofte er fokus pa specifikke fag, matematik og/eller laesning, og eleverne kan saledes
intensivt fordybe sig i disse. Intensiteten muligger, at der kan opnas hurtig
progression, og at der kan fokuseres pa fagspecifikke udfordringer.

Differentieret undervisning malrettet den enkelte elev: Undervisningen i intensive
leeringsforlgb kan veere meget malrettet til den enkelte elev. Dette gaelder bade ift.
elevens laeringsniveau i det pageeldende fag og specifikke faglige udfordringer, men
ogsa ift. elevens interesser. Der arbejdes saledes ofte med at gere faget sa relevant
for eleven som mulig. Afheengig af mal- og aldersgruppen kan dette veere ved at
fokusere pa vigtigheden af fx laesning ift. at kunne tage den gnskede ungdoms-
uddannelse (udskolingselever) eller fx ved at inddrage elevens fritidsinteresser ved at
bruge fodboldkort til matematikundervisningen (fx i indskolingen).

Laeringsmalstyret undervisning og fokus pa (synlig) progression: I starstedelen af
leeringsforlgbene arbejdes lzeringsmalstyret, hvor eleven selv er med til at opstille
sine mal. Derudover lzegges vaegt pa, at eleven opnar faglig progression, hvilket dels
er et mal i sig selv, og dels skal motivere eleven til at arbejde yderligere med faget —
ogsa efter forlgbet.

Afvekslende og aktive undervisningsformer: Undervisningen er ofte praeget af
flere skift, hvor aktiviteter og praktisk undervisning indgar. Skiftene er vigtige for at
fastholde elevernes koncentration og motivation. Det er dog veesentligt, at afveksling
og systematik gar hand i hand.

Systematik, ritualer og klare rammer: Mange laeringsforlgb vaegter systematik,
ritualer og klare rammer hgjt. Dette geelder iszer i laeringsforleb med elever, der ogsa
har sociale og personlige udfordringer, hvor klare rammer er med til at statte
eleverne. Iszer nar eleverne samtidig skal arbejde med nye og afvekslende
undervisningsformer og indga i nye sociale relationer.

Anerkendende tilgang: Underviserne pa de intensive lzeringsforlgb fremhaever
vaesentligheden i en anerkendende tilgang overfor eleverne. Da eleverne i de
intensive laeringsforlgb star i faglige og eventuelt personlige udfordringer, oplever de
ofte ikke at veere tilstraekkelige og kunne sl til. Ved at fokusere pa deres fremskridt,
succeser og anderkende det, de kan, styrkes elevernes tro pa egne evner og
motivation. Der bruges kreefter pa at skabe en tillidsfuld kultur, bdde mellem elever
og undervisere og eleverne imellem.

Nye faglige strategier og tilgange: Iszer i de intensive lzeringsforlgb, der har et klart
fagligt formal, som fx Klart pa vej og Plan T, der skal styrke elevernes laesefeerdig-
heder, eller Tidlig Matematikindsats, der skal styrke elevernes matematikfaerdigheder,
anvendes nye strategier og tilgange til fagene, som skal hjaelpe eleverne til det
fremadrettede faglige arbejde. I Plan T er det fx 0gsa et helt centralt element i
leeringsforlgbet, at eleverne bliver fortrolige og gver rutinemaessig brug af IT-
redskaber i forbindelse med undervisning, ogsa nar de kommer tilbage i folkeskolen.

Konkurrenceelementer: I flere af de intensive lzeringsforlgb arbejdes med
konkurrenceelementer, enten i form af karinger for fx "Dagens kammerat” (socialt)
eller "Dagens hgjdespringer” (fagligt) eller i form af faglige lege, hvor eleverne dyster
mod hinanden. Begge dele kan virke motiverende for eleverne, som derfor leegger en
ekstra indsats. Konkurrenceelementerne skal dog i hgjere grad handle om at lege end
om at vinde.
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Hvordan inddrages aktiviteter og det personlige arbejde?

Det personlige arbejde Aktiviteter uden for undervisningen

Motivationen er afggrende i alle laeringsforlgb, da motivationen for lzering og for faget er I flere af de intensive leeringsforlgb arbejdes der med andre aktiviteter end undervisning.
vaesentlig for, at eleverne vil opleve faglig progression. Dette er iseer kendetegnende for camp-forlgb, idet eleverne her enten tilbringer hele
dagnet eller skoledagen sammen. Her kan laeringsforlgbet dermed i hgjere grad pavirke
rammerne for leering, bl.a. via fysiske aktiviteter. Fysiske aktiviteter har en veerdi, idet
bevaegelse @ger velvaere og koncentration, hvilket skaber bedre forudseetninger for
laering.

I leeringsforlabene med malgrupper, der star i sociale og/eller personlige udfordringer,
vaegtes netop arbejdet med elevernes personlige og sociale udvikling hgjt. Typisk ses
den personlige og sociale udvikling, som en forudsaetning for den faglige udvikling. En
vigtig brik i dette er, at eleverne lzerer at tage ansvar for egen leering og dermed gar fra
en passiv til en aktiv rolle i egen leeringsudvikling. Aktiviteterne kan ogsé bruges til at styrke elevernes tro pa egne evner og give
succesoplevelser, hvilket kan overfgres til undervisningssituationerne — hvis eleven kan
overvinde sin frygt pa mountainbike, kan frygten for laesning ogsa overvindes. Fx i MILIFE
udfordres eleverne dag for dag i mere og mere udfordrende bike-ruter for herved at give
dem kropslige oplevelser af, at treening og gvelse giver succes. Disse oplevelser kan
umiddelbart overfares til undervisningen.

I flere lzeringsforlgb arbejdes i en eller anden form med karaktertreek og veerdier, som
enten direkte er Seligmans syv karaktertraek eller som er staerk inspireret af disse syv.
Karaktertraekkene/veerdierne anses som vaesentlige treek for at kunne gennemfere en
uddannelse, og derfor prioriteres italesaettelsen og arbejdet med dem hgjt i
lzeringsforlgbene. Et eksempel pa dette kan vaere rollespil, hvor undervisere og elever
prever hensigtsmaessige og uhensigtsmaessig adfeerd med udgangspunkt i dagens I flere af leeringsforlgbene er der saledes ogsa fokus pa at motion og bevaegelse i sig selv
karaktertraek. styrker evnen til efterfglgende at kunne koncentrere sig om mere faglige udfordringer.

Brobygning og det erhvervspraktiske fokus

Enkelte lzeringsforlgb forsgger aktivt at bygge bro til ungdomsuddannelser og
arbejdsmarked. I WASP i Tender Kommune indgar bl.a. praktikforlab og
virksomhedsbesgag, hvor de unge far muligheden for at se og opleve dagligdagen pa en
arbejdsplads. I Klart pa vej i Hvidovre Kommune lzeser eleverne tekster fra deres
gnskeuddannelse og besgger ungdomsuddannelser, sa eleverne erkender vigtigheden af
at kunne laese i deres fremadrettede liv.
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Kapacitetsopbygning og overfgrsel af viden

Kapacitetsopbygning

Det primaere formal med de intensive leeringsforlgb er naturligvis at styrke de deltagende
elevers kompetencer. Men i flere af leeringsforlgbene er formélet derudover ogsa at
styrke undervisernes kompetencer og opbygge kapacitet og kapabilitet i skolerne.

Flere af de medvirkende aktgrer opfatter de intensive laeringsforlgb som
modelafpravning af virkningsfulde undervisningsmetoder, som ikke alene vil veere til
gavn for de elever, der deltager i dem, men ogsa pa leengere sigt til gavn for hele
folkeskolen. De intensive lzeringsforlgb udvikler og raffinerer — gennem engagerede
lzerere og paedagoger - netop metoder som helt eller delvist kan implementeres i
folkeskolen og saledes veere modelskabende. Som det fremgar karakteriseres de
anvendte metoder da ogsa typisk som metoder, der af forskningen er udpeget som
effektive og virkningsfulde (ogsa i folkeskolen).

Mest eksplicit er malet om at styrke leerernes kompetencer i projektet Tidlig
Matematikindsats, der netop uddanner matematikleerere i folkeskolerne til selv at kunne
gennemfgre lzeringsforlgbet (interventionen) over for eleven. Men ogsa i en raekke af de
@vrige cases arbejdes med kompetenceudviking, faglig sparring og videndeling for
lzerere, frivillige, m.fl. Dette geelder iseer i forhold til de personer, der gennemfarer selve
det intensive laeringsforlab, men ogsé i mindre grad i forhold til leererne i elevernes
almindelige klasser. Flere at lzeringsforlgbende er saledes optagede af den faglige lzering
og refleksion, der sker i udvekslingen mellem leeringsforlgbene og folkeskolen. Dette sker
gennem udvekslinger af lzerere og peedagoger, mellem lzeringsforlgb og folkeskole,
gennem opfalgende forlgb, hvor erfaringer tydeliggeres, og gennem demonstration af
umiddelbare resultater.

Stette sa eleven kan fastholde og viderefgre de gode resultater

De intensive laeringsforlab anvender forskellige metoder og aktiviteter til at statte
eleverne i at fastholde og viderefare de gode resultater, nar eleven vender tilbage i de
vante rammer.

Nogle projekter forsgger at fastholde virkningen gennem opfalgningsforlgb, hvor eleven
kommer tilbage i det intensive lzeringsforlgb — fx pa en opfglgningscamp — efter et stykke
tid, eller ved at forlgbet tilrettelzegges ved at veksle mellem perioder i det intensive
leeringsforlgb og perioder i den almindelige klasse.

Andre projekter arbejder bl.a. med opfelgning og forankring i form af lgbende skriftlig
og mundtlig kommunikation mellem lzeringsforlgbet og den almindelige skole — fx
overleveringsmgder, overleveringsnotater eller ugebreve om, hvad eleven har leert i
forlgbet.

Endelig har elevens forzeldre, mentorer og rollemodeller i flere af projekterne en vigtig
rolle i forhold til fx at hjeelpe med at fastholde elevens motivation, hjeelpe med
lektielaesning og holde fast i anvendelsen af de tilegnede strategier.
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Hvad véd vi om effekterne af intensive leeringsforlgb?

Forskningsresultater om effekter af intensive leeringsforlgb?

Der er generelt begraenset forskningsmaessig viden om langtidseffekter af intensive
leeringsforlgb, iseer uden for USA (Egmont Rapporten 2015; Dietrichson et al., 2015). SFI -
Det Nationale Forskningscenter for Velfserd gennemfarte i 2015 en systematisk
forskningskortleegning af indsatser, der styrker de faglige preestationer for skoleelever fra
familier med svag sociogkonomisk baggrund. Disse indsatser er delvist overlappende
med de intensive leeringsforlab, der er i fokus i denne erfaringsopsamling, nemlig
intensive laeringsforlgb for elever i laeringsvanskeligheder. Det konkluderes bl.a., at
naesten alle de inkludere studier i forskningskortleegningen stammer fra USA, og at der
generelt mangler viden om de langsigtede effekter af indsatserne. "Meget fa studier
rapporterer effekter mere end 3 maneder efter indsatsens afslutning” (Dietrichson et al.,
2015).

Der findes derimod en raekke undersggelser — bade fra Danmark og udlandet — der viser,
at intensive laeringsforlab kan skabe meget markante faglige fremskridt pa kort tid.
Eksempelvis opnar drengene i DrengeAkademiet i gennemsnit en faglig progression
svarende til cirka 1 lseringsar i stavning, 2 leeringsar i matematik og 3 leeringsar i laesning
i lebet af blot to uger. Tilsvarende opnar bgrnene i Leer for Livets Learning Camp en
gennemsnitlig faglig fremgang svarende til 0,8 — 1,1 leeringsar i stavning, matematik og
leesning i lobet af to uger. Dette er meget markante fremskridt, men der er metodiske
usikkerheder knyttet til resultaterne, og der mangler altsa endnu viden om, i hvilket
omfang progressionen kan fastholdes pa leengere sigt.

Lektor Sgren Langager fra Aarhus Universitet, der er ansvarlig for fglgeforskning i
forbindelse med Lzer for Livet forklarer: "At et intensivt fagligt boost kan veere
skelseettende for et barn, korresponderer godt med aktuel psykologisk og
leeringspaedagogisk forskning, der viser, at udvikling sker i spring [...] Intensive
lzeringsforlgb kan give bgrn den falelse af at kunne noget betydningsfuldt, og dér ligger
det helt store potentiale” (Egmont Rapporten 2015).

Hvordan evalueres effekterne i de udvalgte cases?

De otte udvalgte cases varierer meget med hensyn til, hvordan forlgbenes resultater og
effekter evalueres. P& den ene side har tre af de udvalgte cases (DrengeAkademiet, Leer
for Livet og TMTM) tilknyttet egentlige falgeforskningsgrupper, der systematisk
indsamler og analyserer bade kvantitative og kvalitative data. TMTM gennemfgres som et
randomiseret kontrolforsgg og i bade DrengeAkademiet og Leer for Livet falges
deltagernes faglige og personlige kompetencer over tid via test, spgrgeskemaunder-
sggelser mv. Pa den anden side er der i flere af de gvrige cases ikke foretaget en
systematisk opfalgning pa, hvordan eleverne klarer sig efterfglgende.

Det gaelder ogsé for de otte udvalgte laeringsforlgb i denne erfaringsopsamling, at der pa
nuvaerende tidspunkt ikke findes sikker viden om langtidseffekterne. Dette skyldes for det
farste, at det tager mange éar, for man kan konstatere, hvordan deltagerne klarer sig
videre i livet med hensyn til eksempelvis gennemfgrelse af en ungdomsuddannelse. For
det andet er der en raekke metodiske udfordringer i forhold til at dokumentere, i hvor hgj
grad deltagernes resultater — iseer pa leengere sigt — skyldes det intensive laeringsforlab
eller andre faktorer i deres liv. P& sigt vil forskningen imidlertid kunne praesentere
resultater om langtidseffekterne af nogle af disse indsatser.

Til gengeeld er der i de otte lzeringsforlgb indsamlet en del viden om effekter og
resultater pa kortere sigt, og om hvordan bade elever og voksne oplever virkningen af
forlgbene. Disse resultater er sammenfattet pa de naeste sider.
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Elevernes faglige, sociale og personlige udvikling

Faglige kompetencer

Som det fremgar pa side 5 er de otte leeringsforlgb blandt andet udvalgt, fordi der pa
forhand var tegn pa positive erfaringer. Det kan derfor ikke overraske, at centrale akterer
i alle otte forlgb oplever, at indsatsen virker.

Flere af de intensive leeringsforlab kan dokumentere meget markante faglige fremskridt
pa kort tid. Det er ikke ualmindeligt, at testresultater i stavning, laesning og matematik
viser en fremgang svarende til et helt leeringsar eller mere i lgbet af nogle fa uger.

Lige sa vigtigt er det, at eleverne ofte selv oplever markante faglige fremskridt og ikke
mindst @get lyst til leering.

Til gengeeld viser casestudierne et par eksempler, hvor lzerere til elever, der har veeret pa
camp og opnaet vaesentlige forbedringer i testresultater, ikke oplever naevneveerdige
faglige fremskridt, nar eleven vender tilbage til den almindelige skole. Dette indikerer, at
de faglige fremskridt kan veere vanskelige at overfere til den almindelige undervisning
efterfglgende.

Endelig er der i de otte lzeringsforlgb endnu stort set ingen viden om, i hvor hgj grad
eleverne kan fastholde den faglige fremgang pa leengere sigt. Der er ligeledes begraenset
viden om, hvorvidt de intensive lzeringsforlab @ger sandsynligheden for at eleverne
gennemfgrer en ungdomsuddannelse. Flere af projekterne falges som naevnt af forskere,
der i lgbet af de kommende é&r forventer at kunne offentliggere studier om
langtidseffekterne.

Personlige og sociale kompetencer

Som det er naevnt flere gange, har alle de otte udvalgte lzeringsforleb ogsa fokus pa
elevernes personlige og sociale kompetencer i starre eller mindre grad.

Erfaringerne fra de otte projekter tyder pa, at det som regel lykkes at styrke elevernes
motivation, selvtillid, selvveerd og forventninger til egne evner og praestationer. Dette
sker bl.a. gennem faglige og personlige succeser samt coaching og samtaler bade
individuelt og i grupper.

I mange af projekterne laegges ogsa vaegt pa, at eleverne far nye venskaber og indgar i
nye sociale relationer med bade (anerkendende) voksne og andre bgrn og unge. Ikke
mindst oplevelsen af venskaber med andre i samme situation (fx andre anbragte bgrn,
andre i laesevanskeligheder, etc.) har ofte stor betydning for eleverne.

Ligesom med de faglige resultater findes der dog heller ingen viden om, hvorvidt
eleverne fastholder fremgangen i deres personlige og sociale kompetencer pa laeengere
sigt.
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Drivere og barrierer

Drivere Barrierer

Der er ligeledes en raekke barrierer eller udfordringer, der gar igen i mange af de otte
leeringsforlgb, herunder:

Pa tveers af de otte laeringsforlgb, er det ofte de samme faktorer, der fremhaeves, som
det, der gor den starste forskel for eleverne. Nedenfor er de ‘virksomme' faktorer, som
fremhaeves i mange forlgb, opsummeret:

Miljoskifte. Da malgrupperne er elever i leeringsvanskeligheder, er der tale om elever,
som ofte har oplevet nederlag i skolen og som maske ikke profiterer optimalt af den
almindelige undervisning. Derfor gar det en stor forskel for eleverne, at de i de
intensive lzeringsforlgb kan starte pa en "frisk” og mgder et anderledes
undervisningsmiljg samt nye og varierede undervisningsformer.

Intensitet og hgj normering. Da der typisk er flere ressourcer til radighed, er
mulighederne for undervisningsdifferentiering og faglig stgtte bedre i de intensive
laeringsforlgb end i den almindelige undervisning.

Struktur. Flere interviewpersoner fremhaever, at det er afgerende at arbejde
struktureret og anvende en bestemt metode konsekvent, sa eleverne oplever
gentagelser og bliver helt fortrolige med de anvendte metoder og strategier.

Motiverede elever. Nogle lzeringsforlgb er frivillige, sa tilmelding forudsaetter en
grad af motivation hos eleven (selvom det dog i praksis ofte er forzeldre eller andre
voksne, der "opfordrer” eleven til at deltage). Uanset om indsatsen er frivillig eller ej,
skal der dog typisk arbejdes pé at motivere eleverne — iszer i starten af forlgbet.

Helhedsorienteret indsats. Den helhedsorienterede tilgang i mange af
leeringsforlgbene, hvor der er fokus pa bade faglige, personlige og sociale
udfordringer, fremhaeves ogsa af mange som en vigtig ‘ingrediens’ i de intensive
laeringsforlgbs succes. I flere af forlgbene arbejdes eksplicit med elevernes motions-,
kost- og s@vnvaner.

Engagerede og fagligt dygtige voksne. Medarbejderne i de intensive leeringsforlab
er typisk enten personer, der selv har valgt at arbejde med netop det pagaeldende
projekt, eller som er handplukkede i kraft af deres kompetencer eller engagement.

Fastholde resultater, nar eleven vender tilbage til skolen. Pa tveers af de otte
udvalgte lzeringsforlgb er den starste udfordring uden tvivl, hvordan de gode
resultater fra de intensive leeringsforlgb kan fastholdes og ‘overfgres’, nér eleven
vender tilbage til de vante rammer. Som naevnt er det ofte miljgskiftet, elevens
motivation, nye undervisningsformer, etc., der far eleverne til at lgfte sig fagligt,
personligt og socialt. Men hvordan undgar man et tilbagefald, nar disse faktorer
forsvinder igen? Hvordan sikrer man, at eleven kan anvende de nye leeringsstrategier
og metoder, nar de vender tilbage i en klasse, hvor der anvendes andre strategier?
Disse spargsmal arbejder alle de otte projekter pa at besvare. Der arbejdes bl.a. med
opfelgning og forankring i form af lgbende skriftlig og mundtlig kommunikation
mellem laeringsforlgbet og den almindelige skole samt med at anvende mentorer
eller rollemodeller, der kan medvirke til at fastholde de gode takter hos eleven.

Samarbejde med eksterne parter. I flere af de laeringsforlgb, hvor der arbejdes med
@get samarbejde eller brobygning mellem forskellige aktgrer, er det ofte udfordrende
at fa etableret eller fastholdt samarbejdet med ‘eksterne’ parter som fx andre
forvaltninger (socialforvaltning mv.) eller ungdomsuddannelsesinstitutioner.

Skaffe mentorer og rollemodeller. I de lzeringsforlgb, hvor der anvendes mentorer
eller rollemodeller, er det ofte en udfordring at finde (frivillige) mentorer eller
rollemodeller, der har lyst til og kan magte opgaven.
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Hvilke intensive leeringsforlgb er velegnede til systematisk afprevning?

Som naevnt i indledningen er resultaterne af erfaringsopsamlingen blevet praesenteret og
droftet pa en workshop med repraesentanter fra de udvalgte intensive lzeringsforlgb samt
personer med tveergaende viden om intensive laeringsforlgb (se side 27). Et formal med
workshoppen var at udarbejde anbefalinger til det videre arbejde med intensive
lzeringsforlgb i satspuljeprojektet baseret pa de indsamlede erfaringer. Nedenfor falger
dermed anbefalinger og overvejelser om, hvilke typer af intensive lzeringsforlgb, der
egner sig til at blive afpravet i projektet.

Formal

Vi foreslar, at mélet med de intensive leeringsforlgb er, at eleverne bestar folkeskolens
prever og gennemfarer en ungdomsuddannelse. Det er derfor vaesentligt, at forlgbene
iseer har fokus pa at styrke elevernes faglige kompetencer gennem nye faglige strategier
og @get motivation. Derudover kan forlgbene fokusere pa at styrke elevernes alsidige og
personlige kompetencer som en forudsaetning for at skabe faglig progression.

Iszer en styrkelse af elevernes kompetencer i dansk og/eller matematik vil have afggrende
betydning for deres muligheder for lzering i alle gvrige fag og for deres muligheder
videre i uddannelsessystemet, herunder bl.a. som fglge af kravet om mindst 2,0 i
gennemsnitskarakter i bade dansk og matematik for at blive optaget pa en
erhvervsuddannelse.

Malgruppe

Hvis malet er, at eleverne bestar folkeskolens pregver samt gennemfarer en
ungdomsuddannelse, er det hensigtsmaessigt at fokusere pa elever i udskolingen. Man
kan ogsa anvende intensive laeringsforlgb for yngre elever, men der peges i flere cases
pa, at det kreever en vis modenhed af eleverne, og at folkeskolens prever er en vigtig
motivationsfaktor. Omvendt peger flere workshopdeltagere p3, at det er for sent i 9.
klasse, hvor der desuden er fokus pa mange andre ting, ikke mindst forberedelse til
folkeskolens praver.

Derfor foreslar vi, at malgruppen afgreenses til elever i 7.-8. klasse, der er fagligt svage i
dansk og/eller matematik, og pa den baggrund risikerer ikke at kunne besta folkeskolens
prever og gennemfare en ungdomsuddannelse. Udvaelgelsen kan bl.a. baseres pa

elevens resultater i de nationale test i 6. klasse, evt. suppleret af andre udvaelgelses-
kriterier, fx hgjt fravaer, manglende trivsel eller motivation i skolen, mv. Der skal veere tale
om elever pa almenomradet, dvs. elever, der ikke modtager specialundervisning.

Form og indhold

Et miljaskifte fremhaeves som en af de vigtigste "ingredienser” i mange intensive
leringsforlgb. Til gengaeld kan en vis tilknytning til elevens almindelige skole ggre det
lettere at overfere og fastholde de gode resultater, nar eleverne vender tilbage i de vante
rammer. Vi anbefaler derfor, at de udvalgte modeller for intensive lzeringsforlgb skal
indeholde et vist miljgskifte for eleverne, men at dette ikke nadvendigvis forudseetter, at
forlabet skal forega uden for skolen, men kan forega uden for klassen og med andre
undervisere pa elevens skole. Leeringsforlgbene kan forega i eller uden for skoletiden,
herunder fx i ferier.

For at opna en malbar effekt skal der veere tale om en intensiv indsats (fx minimum 35
timers undervisning) over en kortere periode. Samtidig med kravet om et vist
minimumsomfang er det dog vigtigt at sikre, at forlabene kan gennemfgres inden for
nogle gkonomiske rammer, der er realistiske bade i forhold til de afsatte midler fra SATS-
puljen, og i forhold til at kommunerne efterfalgende kan viderefgre forlabene, hvis der
opnas positive resultater. Det vil i praksis betyde, at et lzeringsforlgb skal kunne
gennemfgres for under 10.000 kroner pr. elev.

Undervisningen bgr tilretteleegges med udgangspunkt i tilgange og metoder, der ifglge
forskning har god effekt. Der kan eksempelvis stilles krav om, at de udvalgte intensive
leeringsforlgb skal vaere baseret pa principper fra Visible Learning.

Der skal i et vist omfang veere mulighed for at tilretteleegge forlgbene i henhold til lokale
forhold, men det bar forudseettes, at de udvalgte intensive leeringsforlgb redeger for:

Hvilke konkrete, faglige strategier eleverne skal arbejde med?
Hvordan elevernes motivation og non-kognitive kompetencer styrkes?

Hvordan projektet bidrager til opbygning af kapacitet pa elevernes skoler og hvordan
eleven stattes i at fastholde resultaterne, nar forlgbet er afsluttet?



Overblik over de otte cases
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Pris pr. elev

DrengeAkademiet

LakkeFonden

Fagligt svage drenge i
alderen 14-16 ar

Seette fagligt svage drenge i stand til
at indhente deres eftersleeb i skolen

2-ugers sommercamp samt et
etarigt mentorprogram

Ca. 40.000 kr. pr. elev

Klart pa vej

Hvidovre Kommune

Elever i udskolingen med
laesevanskeligheder

Styrke lzesekompetencerne sa de unge
kan gennemfgre en
ungdomsuddannelse

Foregar pa elevens skole. Typisk
30-50 timer i alt, der planleegges
forskeligt fra skole til skole

Varierer fra skole til
skole, men ikke dyrt

Leer for Livet

Egmont Fonden

Anbragte bgrn i alderen
10-13 ar

@get selvveerd, faglige successer og et
steerkere tilhgrsforhold til skolen

Camps af 14, 5 og 3 dages varighed
samt en 6-arig mentorordning

Over 100.000 kr. barn
over en 6-arig periode

MILIFE

Horsens Kommune

Elever i 8.-9. klasse, som er
vurderet ikke-
uddannelsesparate

Ggre de unge i stand til at besta en 9.
klasses afgangseksamen med
karakteren 02, som minimum

4 ugers camp i alm. skoletid, men
uden for skolen

Ca. 20.000 kr. pr. elev

Parkvejens Skole
Leeringscamp

Parvejens Skole,
Odder

Varierer, men typisk elever,
der bade er fagligt, socialt
og personligt udfordret

Styrke elevens faglige, sociale og
personlige udvikling

4 ugers camp pa fuld tid uden for
skolen

Ca. 40.000 kr. pr. elev

Eleveri 7.-8. kl. i Odense

Give deltagerne teknikker,

1 dags introduktion, 4 ugers

Plan T Odense Kommune Kommune, som er markant laeseredskaber, personlige intensivt internat samt Ca. 50.000 kr. pr. elev
forsinket i laeseudvikling kompetencer og lyst til at lzere at lzese opfelgningsforlgb
Tidlig Elever i eller pa vej ud i Fagligt matematisk laft og starre lyst Metropol udbyder kursus og Ca. to individuelle

Matematikindsats

Metropol

matematikvanskeligheder

til matematik blandt eleverne samt
styrke leerernes kompetencer

materialer, mens skolerne star for
interventionen

lektioner pr. elev om
ugen i 12 uger

WASP

Tender Kommune

Unge i 6.-10. klasse, der
ikke trives i den almindelige
skolegang

Medbvirke til at flere unge far en
ungdomsuddannelse

6-8 forlgb af 1-2 ugers varighed
om aret

Afhaenger af varighed
(ca. 20.000-40.000 kr.
pr. elev om aret)






Metode og datagrundlag

Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af forskellige metoder,
der tilsammen er med til at kortleegge erfaringerne med intensive laeringsforlgb i
Danmark samt giver et indblik i otte udvalgte lzeringsforlgb.

Survey

Undersggelsen er indledt med en spgrgeskemaundersggelse blandt skoleforvaltninger i
kommunerne, som dels har til formal at kortleegge erfaringerne med intensive
leeringsforlgb og dels at finde relevante laeringsforlab, som kan indga i casestudierne.
Surveyen er en kombineret web- og telefonundersggelse, hvor respondenterne farst har
faet en invitation til undersggelsen sammen med linket pa mail, sa de har mulighed for at
besvare undersggelsen direkte ved at klikke pa linket. Dernaest er der sa vidt muligt
blevet gennemfart telefoninterview med de kommuner, der ikke havde svaret elektronisk.

Spergeskemaet er udsendt til en skolechef/-direktear eller tilsvarende i hver af landets 98
kommuner, som enten selv har besvaret spgrgeskemaet eller henvist til en anden person i
kommunen (fx en paedagogisk konsulent i forvaltningen) med viden om aktuelle
leeringsprojekter i kommunen.

I alt har 75 kommuner svaret pa undersggelsen, hvilket svarer til en svarprocent pa 77.
Desk research

Der er blevet foretaget to former for desk research. En overordnet research af litteratur,
studier og erfaringer pa omradet samt en desk research for hver af de otte udvalgte
cases med udgangspunkt i dokumenter, som casepersonerne har stillet til rddighed samt

en bredere sggning. Der er samlet set blevet gennemgaet ca. 100 forskellige dokumenter.

Al desk research er struktureret ud fra den samme struktur.
Kvalitative interview med casepersoner

Erfaringsopsamlingens vigtigste kilde er kvalitative interview. Der er blevet gennemfart
interview med i alt 62 informanter, som er tilknyttet de otte leeringsforlab.
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Informanterne daekker over repraesentanter fra de otte projekters ledelse/projektledelse,
undervisere i lzeringsforlgbet, elever der har deltaget i leeringsforlgbet, repraesentanter fra
de deltagende elevers skole, dvs. enten laerer eller skoleleder, forskere, der har staet for
falgeforskning samt andre personer med tilknytning til projekterne som fx UU-vejleder
og rollemodel). Nogle informanter har flere roller i projektet, fx badde del af
projektledelsen og underviser i forlgbet, men grupperet efter deres primeere rolle
fordeler informanterne sig saledes:

17 repraesentanter fra de otte projekters
ledelse/projektledelse

10 undervisere fra leeringsforlgbene
20 elever fra de otte leeringsforlgb

7 repraesentanter fra de deltagende elevers
skole, dvs. enten leerer eller skoleleder

Desk
research

3 forskere, der har stdet for falgeforskning
ifm. tre af projekterne

Kvalitative
interview

5 andre personer med tilknytning til
projekterne (fx UU-vejleder og rollemodel)
eller tveergadende viden om flere projekter

Kvalificeringsworkshop

Afslutningsvist er resultaterne blevet valideret, kvalificeret og suppleret pa en workshop
med 17 deltagere, heraf syv personer med tilknytning til de otte cases, tre repraesentanter
fra Ministeriet for Barn, Undervisning og Ligestilling, én fra Styrelsen for Undervisning og
Kvalitet, to repraesentanter udpeget af Barne- og Kulturchefforeningen, to forskere fra
DPU, Aarhus Universitet, én fra Egmont Fonden og én fra Ungdomsskoleforeningen.
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Overblik

"DrengeAkademiet”

Ansvaret for gennemfarsel: Lakkefonden
og Implement

Tidsperiode: Pabegyndes som pilotprojekt i
sommeren 2012 og rulles ud fra 2013

Malgruppe: Fagligt usikre drenge i alderen
14-16 ar, som er motiverede og har viljen til
at forbedre deres faglige niveau.

Formal: At seette fagligt usikre drenge i
stand til at indhente deres efterslaeb i skolen
gennem faglig og personlig treening.

Tilretteleggelse: Akademiet er en 2-ugers
sommercamp med intensiv faglig og
personlig leering, der falges op med et
etdrigt mentorprogram.

Kontaktperson:

Lisbet Ngrgaard, uddannelseschef
TIf.: 2253 4561

Email: In@lakkefonden.dk

EPINION

Overblik over det intensive lzeringsforleb

DrengeAkademiet er en 2-ugers sommercamp for fagligt usikre drenge i aldersgruppen 14-16 ar, som gnsker
at forbedre sig fagligt.

DrengeAkademiet er blevet afholdt arligt i tre ar, siden det startede som pilotprojekt i 2012. 12013, 2014 og
2015 blev der optaget 100 drenge pa Akademiet. Udover selve camp-perioden i sommerferien er der en
introcamp i en weekend i juni samt et etarigt mentorforlgb i forlaengelse af akademiet. Forlgbet koster
omtrent 30.000 kr. per elev.

DrengeAkademiets mal er at saette drengene i stand til at indhente efterslaeb i skolen, og forventningen er, at
drengene efter DrengeAkademiet kan deltage i og veere inkluderet i den almindelig skolegang i folkeskolen.

Drengene har fagmoduler inden for laesning, stavning og matematik, moduler i praesentationsteknik, moduler
med fokus pa de syv karaktertraek, testmoduler og personlige samtaler samt fysiske aktiviteter og
treningscafé. Undervisningsmetoder spejles i Hatties hgjeffektsparametre.

Leaeringsforlgbet er sammensat af treening og udvikling af personlige og faglige kompetencer. Forventningen
er, at arbejdet med den faglige og personlige udvikling giver et markant stgrre afkast, end hvis der kun
fokuseres pa en af delene. Arbejdet med Seligmans syv karaktertraek tilleegges her stor betydning.

DrengeAkademiet falges af DPU mfl. og der er blevet gennemfart en raekke evalueringer af akademiet.
Overordnet set viser evalueringerne, at DrengeAkademiet farer til en tydelig faglig og social progression ved
drengene, som typisk lafter sig et til flere leeringsar igennem de to uger og udvikler starre motivation for
skolegangen.

Forskerne har ligeledes undersggt, hvordan det gar med drengenes laering og trivsel i skolearet efter
sommercampen. Resultaterne tyder pa, at opholdet for langt de fleste af drengene har forarsaget et positivt
vendepunkt, bade fagligt og personligt. Det er endnu for tidligt at vurdere, hvordan drengene klarer sig i
forhold til at gennemfare en ungdomsuddannelse og videre i livet.




Malgruppe og formal
Malgruppe

Malgruppen for DrengeAkademiet er fagligt usikre drenge i aldersgruppen 14-16
ar. Det forudsaettes, at de tilmeldte drenge er motiverede, og at foreeldrene
understgtter forlgbet. De optagede drenge har ikke “sveere diagnoser” og er ikke
"hardcore kriminelle”, men er udfordret pa det faglige og har et behov for et
“fagligt boost".

Drengene har typisk mistet gnisten og motivationen i forhold til folkeskolen og
er "skoletraette”. Ofte kobles drengenes faglige udfordringer med personlige
udfordringer.

Drengene (eller deres foraeldre) tilmelder sig selv ved at indsende et
ansggningsskema, hvor de angiver fagligt niveau (karakterer eller beskrivelse).
Derudover skal drengene skrive en motivation for, hvorfor de gnsker at deltage i
DrengeAkademiet. Drengenes motivation for deltagelsen er veesentlig. I 2015 var
der omtrent 350 ansggninger til de 100 pladser.
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Formal og mal med forlgbet

DrengeAkademiets mal er at @ge drengenes motivation for skolegang. Drengene
skal seettes i stand til at indhente deres eftersleeb i skolen, og forventningen er, at
drengene efter DrengeAkademiet kan deltage i og veere inkluderet i den
almindelig skolegang i folkeskolen. Udover at kunne gennemfgre afgangspreve
efter 9. klasse, skal drengene pa laengere sigt kunne gennemfgare en efterfalgende
erhvervsrettet eller gymnasial uddannelse.

Formalet er, at drengene oplever en faglig progression samt reflekterer over egen
leering og bliver mere selvregulerende. Det sociale og personlige arbejde er lige
sa meget i fokus som det faglige, da det faglige, sociale og personlige opfattes
som hinandens forudsaetninger.

Malszetningen forfalges gennem fokus pa fysisk, mental og faglig treening samt
gennem Seligmans syv karaktertraek: Selvkontrol, Engagement, Vedholdenhed,
Social intelligens, Nysgerrighed, Taknemmelighed og Optimisme.
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Undervisning og aktiviteter

Tilretteleggelse Undervisning og aktiviteter

Campen har nogle klare strukturer og
regler, som fx ingen sukker, begraenset
tid med mobiltelefonen mm. Der er klare
regler for omgangstonen, og drengene
opfordres til at give hand, dyrke
karaktertraekkene og forholde sig til
egen lzering.

P& campen er drengene organiseret i en
reekke forskellige grupper. Fra veerelset
som mindste enhed, over “buddy team”
pa 13-16 drenge henover "klassen” til
alle drenge pa Akademiet.

Dagen fglger en klar struktur med
morgensang, morgengymnastik,
morgenmad, faglige timer, pause med
beveegelse, frokost, pause med mobil,
timer, motion, faellesmgder, spisning og
lektiecafé.

Campen er blevet suppleret med et
etarigt mentorprogram, der skal stgtte
drengene i at fastholde udviklingen
derhjemme.

Forzeldrene holdes informeret undervejs
og der er et gnske om at inddrage dem
yderligere. Det er dog forskelligt , hvor
meget foraeldrene kan understatte
eleverne.

Undervisningsformerne tager udgangspunkt i “alt, hvad man kan komme i tanke om”, der kan fgre
drengene naermere deres leeringsmal. Projektet er ikke dogmatisk mht. leeringsstile, men tager
udgangspunkt i nogle tilpassede spargsmal omkring leeringsstile. Det er iseer spejlet af Hatties
hgjeffektsparametre, der har betydning for arbejdet med eleverne.

Drengene har fagmoduler, moduler i preesentationsteknik, moduler med fokus pa de syv karaktertraek,
testmoduler og personlige samtaler samt fysiske aktiviteter og treeningscafé.

Fagmodulerne laesning, stavning og matematik fglger samme struktur. Undervisningsmoduler varer 1 %2
time og indledes med tjek ind pa en skala fra 1 til 4 pa energiniveau, 5-minutters opstart med
udgangspunkt i de 7 karaktertraek, feelles aktivitet og efterfelgende arbejde med lzeringsmalene. Der er
stort set ingen tavleundervisning, men en lgbende understgttende undervisning/udveksling og dialog
mellem laerere og elever. Typisk vil én gruppe arbejde med lzeringsmal, mens en anden gruppe arbejder
selvsteendigt f.eks. med digitale portaler, som Khan Academy i matematik. Drengene undervises pa det
niveau, de individuelt er pa, hvilket giver en gjeblikkelig mestrings-oplevelse og @ger motivationen.
Undervejs i undervisningen er der indbygget pauser af 5-10 minutters varighed med mindfuldness eller
beveegelse. Endelig slutter man altid af med refleksion over egen leering (fx til sin makker eller samlet).
Drengene checker ud igen med energi fra 1 til 4, sa underviser kan falge op pa, om deres energi er gaet
op eller ned og pa, hvem der maske er “flade” pa energi.

Udover undervisning har drengene ogsa en pause med fysisk aktivitet, fx Coopers Test, styrketraening,
fodbold mm., om eftermiddagen. Hver aften er der traeningscafé kl. 19.30-20.30, hvor drengene selv
veelger, hvilken faglighed de gar til. Det skal gerne veere den faglighed, de har mest brug for, selvom det
maske ikke er det, de har mest lyst til. Selvom eleverne har meget undervisning, oplever de, at tiden gar
hurtigt, da de er meget aktive.

Eleverne testes i matematiske faerdigheder (tal og algebra), leesning og stavning i starten, midtvejs og
slutningen for at male deres progression og gere den synlig for drengene selv. I hverdagen har drengene
deres leeringsmal nedbrudt, som de skal skrive under pa, nar de har opnaet dem. I de personlige samtaler
med drengene er de derudover med til at drgfte, hvilke udviklingsomrader, de skal arbejde med for at
kunne forlgse deres potentiale.



Proces og tilrettelaeggelse

Proces

DrengeAkademiet er blevet afholdt arligt i fire ar, siden det startede som pilotprojekt i
2012. Mens campen i 2013 kerte i tre uger, er den reduceret til to uger i 2014 og 2015.

Der arbejdes pa lgbende at evaluere, justere og formidle projektet, hvilket indebzerer, at
leeringsforlgbet gradvist videreudvikles. Evalueringens resultater flyder ind i
videreudviklingen af akademiet, som fx indferelsen af mentorordningen, da det har vist
sig at veere sveert for drengene at fastholde den positive udvikling.

Derudover arbejdes flere steder med lokale "Drengeakademier” i bl.a. Kgbenhavn og
Esbjerg. Der gennemfares projekter, hvor det praves at implementere dele af
Akademierne i den almindelige skole, som fx p& Bramdrup Skole i Kolding Kommune.
Organisering

LakkeFonden er opdragsgiver, initiativtager og har det faglige ansvar for udviklingen af
DrengeAkademiet, mens Implement har ansvaret for eksekveringen. DrengeAkademiet
er et eksternt forlgb, som er fuld finansieret af LokkeFonden. Forlgbet koster omtrent
30.000 kr. per elev.

DrengeAkademiet foregar i sommerferien og varer pa nuveerende tidspunkt to uger,
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hvor eleverne overnatter pa campen. Inden campen inviteres drengene til en introcamp
i en weekend i midten af juni, hvor de praesenteres for deres hold, holdleder samt
primaere leerere. Derudover giver introcampen muligheden for at afpreve den stramme
struktur i campen. Efter campen er der et etarigt mentorprogram, som skal stette
drengene i at fastholde den positive udvikling og vise menteen, hvad der skal til for at
kunne gennemfgre en uddannelse. LokkeFonden samarbejder med “Mentor Danmark”,
som udger omtrent en tredjedel af mentorerne, mens den resterende del er frivillige
mentorer tilknyttet LakkeFonden.

Inden campen har underviserne et fagligt kick-off, hvor alle mgdes og kleedes pa ift.
undervisningen. Undervisningen varetages af uddannede folkeskoleleerere med en
paedagogisk tilgang, der matcher DrengeAkademiet, og som har lyst til at arbejde med
drengenes udvikling. Normeringen i DrengeAkademiet er hgjere end i folkeskolen.
Saledes er der omtrent 3 undervisere samt evt. 1-2 vejledere per "klasse”, dvs. omtrent
30-35 drenge, hvilket giver gode muligheder for at tilretteleegge en hensigtsmaessig
undervisning. Underviserne kan primaert fokusere pa fagligheden, mens vejlederen ogsa
har gje pa relationer og hurtigt kan gribe ind, hvis der opstar konflikter e.l. Det er dog
kraevende for underviserne at veere med i Akademiet, da der bade ligger en del
forberedelse inden campen, og underviserne er meget pa i lgbet af campen.
Medarbejderne oplever en klar og tydelig ledelse, som bakker op omkring dem, hvilket
er med til at styrke og motivere deres indsats.

e

WEEKEND CAMP (JUNI) 2 UGERS CAMP (JULI)

I foraret ansgger og
udveelges elever

FOKUS: Vende sig til camplivet,
opbygge relationer, de farste
tests udfares

FOKUS: Faglig og
personlig udvikling

Efter campen far hver elev
en mentor tilknyttet i et ar



Forandringsteori

Hvordan forventes indsatsen at virke?
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Malszaetningen om, at drengene bestar folkeskolens afgangspreve og gennemfarer en ungdomsuddannelse, forfalges gennem fokus pa fysisk, mental og faglig traening samt arbejdet
med Seligmans syv karaktertraek. I det faglige arbejdes i hgj grad med laeringsmal pa et individuelt og detaljeret plan. Via en anerkendende tilgang og en hgj grad af differentiering
proves det at made eleverne i gjenhgjde. Der stilles positive forventninger til drengene og deres engagement.

Arbejdet med karaktertraekkene vurderes at veere afgerende. Karaktertraekkene har stor betydning for at kunne gennemfgre en uddannelse. Ved at blive preesenteret for og selv prave
at anvende karaktertraekkene gges drengenes chancer for at kunne gennemfare deres uddannelse. Drengene skal kunne forsta at karaktertraekkene og deres faglige udvikling haenger
sammen. Forventningen er, at arbejdet med den faglige og personlige udvikling giver et markant starre afkast, end hvis der kun fokuseres pa en af delene.

Der anvendes en stram struktur, ogsé ift. kostvaner, motion, mobiltelefoner mm. Dette skal dels skabe et bedre klima for laering og dels vise drengene, at de har et valg ift. fx
kostvaner, hvor de selv har indflydelse. Drengene skal fra en passiv til en mere aktiv rolle for selv at tage ansvar for egen leeringsproces.

Illustration af sammenhaeng mellem aktiviteter i leeringsforlabet og forlgbets mal

Faglige gvelser,
test af fagligt
niveau,
lzeringsmalstyret
undervisning

Arbejde med de 7
karaktertraek og
elevernes personlige
udvikling

Miljeskifte med
stram struktur
med fokus pa kost,
motion mm.

niveau og
leeringsstrategier
Opsaette personlige
mal

Veerdiseettelse og
orientering
Drengene opnar
kendskab til
karaktertraek

Kendskab til ro og
regelmaelssighed

Kendskab til fysisk
velbefindende

= Kendskab til fagligt — > Far succesoplevelser

ved at kunne lgse
faglige opgaver
efter tydelige mal

Oplevelse af
selvindsigt

Afprave
karaktertraek

Starre fokus og
koncentration
Oplevelse af selv at
kunne pavirke
velvaere ved fx
motion

Positive
forventninger til
egne faglige
preestationer

Modstanden mod
undervisning/skole
nedbrydes

/Andret praksis

Ansvar for egen
leering

Motivation for
yderligere laering

Endelige resultater

— Styrkede

redskaber og
motivation

Styrket tro pa egne
faglige evner

Styrkede personlige
kompetencer

Ny daglig praksis

— Styrkede
prastationer pa langt
sigt

Hgjere fagligt niveau
Gennemfgrt ungdoms-

uddannelse

Bedre livskvalitet mv.



Erfaringer og resultater

Erfaringer og resultater

DrengeAkademiet falges af DPU mfl.,, og der er blevet gennemfart en raekke
evalueringer af akademiet. Overordnet set viser resultaterne en tydelig progression
hos drengene og der er ligeledes tegn pa klare positive effekter i forhold til
drengenes leering og trivsel i skolearet efter sommeropholdet. Det er endnu for
tidligt at vurdere, hvordan drengene klarer sig i forhold til at gennemfgre en
ungdomsuddannelse og videre i livet.

Den faglige progression males med en fgr- og eftertest. Her er gennemsnittet for de
hidtil gennemfarte forlgb en stigning fra 2,1 til 2,9 laeeringsar. Drengene lgfter sig i
gennemsnit med, hvad der svarer til 1 laeringsar i staving, 3 leeringsar i laeesning og 2
laeringsar i matematik pa de to uger.

Learning Rating Scale (LRS) er i 2013 afprgvet til at male laering. Forskningen viser,
at LRS er korreleret med faglig leering og anses derfor for en god indikator.
Resultaterne fra DrengeAkademiet viser et gennemsnitligt laft fra 32,5 til 34,5 pa en
skala fra 0 til 40. Dette indikerer at "det lykkes at skabe resultater over en kort
periode”. Dette er dog ikke en fast del af programmet.

Der gennemfares desuden KT-test (karaktertraektest) som er en delvist kvalitativ
test, og her indikeres ligeledes fremskridt. Dregene oplever selv, at de genvinder
selvtilliden og er mere motiverede for skolegangen. Eleverne oplever, at den
skiftende undervisningsdag med sund kost og motion ger, at de er mere "klare i
hovedet". De kan derfor bedre koncentrere sig om undervisningen og laerer mere.
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Drivere

Friviligheden og dermed elevernes motivation er en vigtig medspiller i forlgbet.
Derudover vil foreeldreopbakningen yderligere stgtte drengene, iszer efter
tilbagevenden fra campen, hvor ogsa mentorordningen forsgger at stgtte dem.

Miljgskiftet og rammerne pa DrengeAkademiet med en intens indsats dggnet rundt,
sund kost og motion mm. giver optimale muligheder for at @ge drengenes faglige
progression. Den forholdsvis hgje normering sammen med en hgj grad af
undervisningsdifferentiering og meget engagerede undervisere, der har lyst til at
hjeelpe drengene med at udvikle sig, er yderligere med til at fremme udviklingen.

Barrierer

Der er endnu ikke nogen lengerevarende studier, og ifglge forskere er den store
risiko/barriere for at resultaterne holder pa leengere sigt, at de positive spor
forsvinder, ndr dagligdagen og det velkendte sociale og kulturelle miljg seetter
dagsordenen igen. Selvom drengene rykker sig markant pa de to uger, er flere af
dem fortsat bagud ift. deres klassekammerater, nar de kommer tilbage i folkeskolen,
hvilket ligeledes kan veere en udfordring, nar eleven kommer hjem.
Mentorprogrammer osv. skal sgge at fastholde den tillzerte nye praksis, og der er
indikationer p3, at dette sker i flere tilfeelde.
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Datagrundlag og metode

Metode Interviewpersoner

»  Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af
forskellige metoder. Undersggelsen er indledt med en
spergeskemaundersggelse blandt skoleforvaltningen i kommunerne, som + Bent Koch Nielsen, akademichef, Implement
dels har til formal at kortleegge erfaringerne med intensive leeringsforlgb og
dels at finde relevante lzeringsforlgb, som er blevet udvalgt til
casebeskrivelser. Der blev i alt udvalgt otte intensive leeringsforlgb, som «  Frans @rsted Andersen, forsker
hver iszer belyses naermere i en casebeskrivelse.

* Lisbet Ngrgaard, uddannelseschef/Konsulent i Leering og Paedagogik, LakkeFonden

* Henrik Ankersg, underviser

* To elever, som har deltaget i DrengeAkademiet
+ Den enkelte casebeskrivelse er udarbejdet pa baggrund af interview med

relevante aktgrer samt en desk research af tilgeengelige dokumenter. Den Dokumenter
konkrete udveelgelse af interviewpersoner og dokumenter afhaenger af

* Frans @rsted Andersen (2014), "Drenge akademiet” forskningsrapport 1 for
projektet, men det bestraebes at fa en bred repraesentation af interessenter ( ) 9 gsrapp

. : . . Lakkefonden
og aktgrer. En oversigt over interviewpersoner og dokumenter til
udarbejdelsen af DrengeAkademiet findes til hgjre. * Frans @rsted Andersen (2015), "Drenge akademiet” forskningsrapport 2 for
Lakkefonden

» Jesper de Hemmer Egebjerg (2014), "Drengeakademiet — Metoder og resultater” for
Lokkefonden

Desk

research

Kvalitative
interview
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Overblik

"Laer for Livet”
Ansvaret for gennemfgarsel: Egmont Fonden

Tidsperiode: Programmet startede i 2013 og
forventes at Igbe indtil 2024

Malgruppe: Anbragte bern i alderen 10-13 ar

Formal: @get selvvaerd, faglige succeser og et
steerkere tilhgrsforhold til skolen

Tilrettelaeggelse: Et barns forlgb streekker sig
over 6 ar. Det farste ar gennemfares tre
Learning Camps af hhv. 14, 5 og 3 dages
varighed. Hvert af de efterfelgende ar
gennemfgres en 3-dages camp.

Kontaktperson:

Jesper Lyders Andersen, programleder i Leer for
Livet

TIf.: 3023 4377

Email: jesper@laerforlivet.dk
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Overblik over det intensive lzeringsforlab

Egmont Fondens signaturprojekt, Leer for Livet, er et laeringsprogram for anbragte bern i alderen 10-13 ar.
Det forventes, at 1.000 anbragte bgrn i perioden 2013-2024 vil deltage i Leer for Livet.

For hvert barn straekker forlgbet sig over seks ar. Det farste ar deltager barnet i tre Learning Camps af
henholdsvis 14, 5 og 3 dages varighed. De efterfelgende ar deltager barnet i en enkelt camp af 3-dages
varighed om aret. Derudover tilknyttes barnet en frivillig mentor i hele perioden.

Prisen pr. barn for hele det 6-arige forlgb er ca. 100.000 kr., som finansieres dels af Egmont Fonden og dels
ved kommunal medfinansiering.

Pa Learning Camp undervises bgrnene i laesning, stavning og matematik samt i personlige og sociale
kompetencer. Der veksles mellem faglig undervisning, fysiske og kreative aktiviteter, og der leegges veegt pa
alternative leeringsmiljger og undervisningsmetoder. Der tages bl.a. afseet i elevernes styrkeprofiler og
leeringsstile.

En falgeforskningsgruppe fra Aarhus Universitet undersgger projektets effekter og resultater. De forelgbige
resultater er meget positive. Dels viser barnenes testresultater i starten og slutningen af Learning Camp, at de
opnar en markant faglig fremgang i stavning, laesning og matematik i lebet af de to ugers camp. Dels viser
evalueringer, at bade bgrn og undervisere oplever, at barnene opnar en faglig fremgang.

Det vurderes, at ikke mindst arbejdet med barnenes personlige og sociale kompetencer pa Learning Camps
er virkningsfuldt. Samt at en stor del af malgruppen har gavn af det miljgskifte og feellesskab med andre
anbragte bgrn, som Leer for Livet kan tilbyde dem.

Den maske vigtigste udfordring for Leer for Livet er at sikre, at bgrnene kan bygge videre pa de faglige og
personlige succeser, de har opnaet pa campen, nar de vender tilbage til skolen.




Malgruppe og formal

Malgruppe

Leer for Livet er et leringsprogram for anbragte bgrn i alderen 10-13 ar. Anbragte bern
er malgruppen, da de generelt klarer sig darligere gennem uddannelsessystemet end
jeevnaldrende ikke-anbragte bgrn. Der er ingen krav til barnenes faglige eller sociale
udgangspunkt, men bgrnene skal kognitivt veere inden for normalomradet. Nogle bgrn
har faglige og sociale vanskeligheder, andre bgrn er fagligt dygtige, men kan have
psykiske problemer. Dermed er deltagerne i Leer for Livet meget forskellige.

Programmet optager fra 2014 til 2024 ca. 100 bgrn om aret. Langt flertallet af barnene
gar i en almindelig klasse i folkeskole eller privatskole. Omkring 40 procent har pa et
tidspunkt modtaget specialundervisning og ca. 15 procent gar i specialklasse, pa
specialskole eller pa en intern skole.

Det er samarbejdskommunerne, der star for at visitere anbragte bgrn til projektet. Det
indebaerer bl.a., at kommunerne vurderer, hvorvidt bgrnene falder inden for projektets
malgruppe, tager kontakt til barnene og inviterer dem med i projektet.
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Formal og mal med forlgbet

Det overordnede formal er at @ge barnets selvvaerd, give barnet faglige succeser og et
steerkere tilhgrsforhold til skolen. Leer for Livet afholder en Learning Camp, hvis primaere
formal er “at udfylde faglige huller gennem en undervisning, som man forsgger at
malrette de enkelte barns behov. Learning Camp skal desuden bidrage til, at anbragte
barn far succesoplevelser, som kan vaere et afsaet for at se muligheder i livet og udvikle
sig fagligt savel som personligt og socialt.” (Frerup, Ladefoged og Langager, 2015)

Pa kort sigt skal Leer for Livet bidrage til, at anbragte barn far gget selvveerd, oplever
faglig succes og bedre trivsel. Det er endvidere en malsaetning, at den faglige stotte skal
bidrage positivt til anbragte barns inklusion i folkeskolen.

Pa lang sigt skal Leer for Livet bidrage til, at barnene far en oplevelse af "normal” identitet,
mulighed for at gennemfgre en ungdomsuddannelse og dermed forventeligt ogsa
mulighed for selvforsgrgelse. Dermed vil barnet ultimativt f& mulighed for at bryde med
sin sociale arv (laerforlivet.dk).

Det faglige succeskriterium varierer fra elev til elev, da der er meget stor variation i
barnenes faglige udgangspunkt.



Undervisning og aktiviteter

Tilretteleggelse

Programmet rummer tre typer af indsatser, der tilsammen skal
skabe fundamentet for en positiv udviklingskurve for barnet:

Learning Camps: Farst og fremmest bestar projektet af Learning
Camps af forskellig varighed. Hver sommer er der en 2-ugers
Learning Camp, som alle bgrn deltager i én gang, nar de starter i
projektet. Her skal bgrnene fa faglige succesoplevelser og fa
lukket faglige huller med individuel malrettet undervisning.
Barnene undervises i laesning, stavning og matematik samt i
personlige og sociale kompetencer ca. 7 timer om dagen pa
Learning Camp. De testes lgbende for at male den enkeltes
faglige og trivselsmaessige udvikling. Learning Camp felges
efterfalgende op af nogle kortere camps af 3-5 dages varighed,
jf. naeste side.

Mentorordningen: Mentorordningen fungerer under hele det 6-
arige forlgb. Mentor og barnet (mentee) mgdes ca. 3-4 gange om
maneden og laver lektier eller andre faglige og almendannende
aktiviteter. De kan mgdes hjemme hos barnet, hos mentoren eller
pa eget initiativ kan de eksempelvis tage i biografen, ga pa
biblioteket eller tage med mentoren pa arbejde, hvis det
pageeldende barn har interesse i mentorens arbejde (evt.
fremtidsbeskeeftigelse).

Et dialog- og kompetencecenter: Indsamler og formidler viden
om anbragte bgrn og unge med saerlig fokus pa inklusion i
almenundervisningen. Dette sker gennem Igbende faglige test og
trivselsmalinger af bern, som deltager i programmet, gennem
workshops med socialradgivere, plejefamilier, lserere m.fl. og
gennem spgrgeskemaer til voksne, som er teet pa Leer for Livets
Learning Kids.
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Undervisning og aktiviteter

I lgbet af dagen veksles der mellem faglig undervisning og fysiske samt kreative
aktiviteter. Barnene modtager undervisning hver dag i dansk og matematik. Der
laegges veegt pa at anvende andre undervisningsformer og -metoder end
barnene oplever i skolen, fordi mange af barnene har oplevet ikke at sla til i
skolen. Eleverne roterer mellem forskellige veerksteder, hvor der arbejdes med
samme emne ud fra forskellige tilgange.

Pa Learning Camp er traditionelle klasseveerelser med borde og stole overvejende
skiftet ud med et alternativt lzeringsmiljg, der hjeelper barnene med at
koncentrere sig og opna fordybelse. Undervisningen kan f.eks. forega pa frie
arealer, hvor kroppen er i bevaegelse, eller i mindre puderum, hvor kroppen kan
slappe af. I hvert undervisningsmodul er indbygget genkendelige elementer (fx
startmusikken) for at skabe forudsigelighed og tryghed for bgrnene.

For at fastholde leeringsudbyttet og hjselpe barnene pa leengere sigt er det
vigtigt, at bgrnene udvikler strategier og handlekompetencer. Som redskab hertil
er der pa campen fokus pa styrkeprofiler, laeringsstile, laesetime og
leringsdagbager (noteres i en lzeringsmappe). Laeringsstile baserer sig pa Dunn
og Dunns laeringsteori.

Leeringsstilene gares op i henholdsvis en holistisk eller analytisk laeringsstil, hvor
der skelnes mellem behovet for at arbejde systematisk og kronologisk (analytisk)
eller arbejde i helheder (holistisk) med flere opgaver ad gangen og uden szerlig
kronologisk orden. Desuden ggres leringsstilene op i, hvorvidt bgrnene farst og
fremmest er taktile, kinaestetiske, auditive eller visuelle. Dog udsaettes bgrnene for
alle slags leeringsstile, sa de oplever, at der er forskellige mader at leere pa: "Det
ene veerksted lytter man, det andet veerksted maerker man, og det tredje sted
hopper man” (Jesper Andersen, programleder).

Der er morgensamlinger hver dag, hvor der synges sange og gives information.
Der er aktiviteter uden for undervisningen, hvor barnene deles op efter interesser
— fx fysiske og kreative aktiviteter. Ydermere er der oplaesning for at vaekke
litteraturappetitten, og barnene kan lane bager pa Leer for Livets bibliotek.



Proces og tilrettelaeggelse
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1. AR

14 DAGES CAMP I SOMMERFERIEN

Fokus pa at afdaekke og fylde faglige huller,
skabe lyst til leering og udstyre bgrnene med
leeringsstrategier, som de kan bruge i deres
skolehverdag. Herudover arbejdes der med
barnenes personlige og sociale kompetencer.

5 DAGES CAMP I EFTERARSFERIEN

Undervisning med afsaet i sommerens
testresultater samt fokus pa bgrnenes mentale
robusthed som et redskab til bedre laering.

3 DAGES CAMP I KRISTI
HIMMELFARTSFERIEN

Undervisning der giver bgrnene
leringsstrategier, som de kan bruge i deres
skolehverdag, herunder redskaber til og
erfaringer med projektarbejde, som
arbejdsform.

MENTORORDNING

2. AR

3 DAGES CAMP

Fokus pa begrnenes
uddannelsesdremme
og pa at give dem

strategier til at na
malet om en
ungdomsuddannelse.

3.AR 4. AR 5. AR 6. AR

4X3 DAGES CAMP

Fortsat fokus pa at give barnene redskaber og
strategier, der hjeelper dem pa vej mod en
ungdomsuddannelse.

Mentorerne mgder barnene med faglige forventninger, og giver kontinuerlig faglig stette til lektieleesning og andet

skolearbejde. Herudover fungerer mentorerne som rollemodeller for bgrnene, og deres arbejde sker med udgangspunkt i
de faglige resultater fra sommercampen.

Figur: Barnets forleb — Leer for Livet

o
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Proces

Leer for Livet startede i 2013 og skal forega til 2024. 1.000
anbragte bagrn skal i denne periode gennem forlgbet. Camps
foregar uden for elevens skoletid, typisk i weekender og ferier.
Dertil er der mentorordningen, som foregar lgbende under
hele forlgbet. Til venstre er forlgbet for et sdkaldt Learning Kid
illustreret.

Organisering

Egmont Fonden har etableret Leer for Livet som et program
med eget sekretariat, egen bestyrelse og et Advisory Board.
Leer for Livet har samarbejdsaftaler med 31 kommuner fordelt
over hele landet. Samarbejdsaftalerne rummer bl.a. aftaler om
visitation, medfinansiering og udveksling af viden om bgrnenes
trivsel og laering. Der er en mindre kommunal medfinansiering
per barn. For barn, der tilmeldes i 2015, er prisen 60.000 kroner
per barn. For perioden 2013-2018 stgtter Egmont Fonden
projektet med 40 mio. kroner. Hertil kommer knap 3 mio.
kroner til falgeforskning til Leer for Livet.

P& den 14 dage lange camp i sommerferien er der tilknyttet
mere end 40 forskellige voksne, herunder bl.a. en campleder,
en fagfaglig ansvarlig, en councellor (yder stgtte og vejledning
til barn, som har brug for en kompetent voksen til at handtere
indre konflikter), en facilitator (ansvarlig for undervisningen i
personlige og sociale kompetencer), 10 erfarne
folkeskolefagleerere med omfattende erfaring med
undervisning af barn og ca. 30 leererassistenter
(leererstuderende).

Derudover tilknyttes hvert barn som naevnt en frivillig mentor,
som felger bagrnene gennem hele projektperioden. Mentorerne
skal vaere ressourcesteerke og interesserede i at leegge tid i
barnet og give faglig statte.
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Forandringsteori

Hvordan forventes indsatsen at virke?

Leer for Livets mélgruppe er anbragte bgrn, og derfor er der ofte tale om barn, der har oplevet meget turbulens i tilveerelsen. Dette kan komme til udtryk ved, at barnene har
negligeret skolegangen eller oplever psykiske og sociale problemer. Fzelles for de fleste barn er dog, at de har brug for skolemaessige succesoplevelser og motivation for skolen.
Leer for Livet forsgger at indfri disse elementer via Learning Camps samt en mentorordning, hvor en fast mentor er tilknyttet det enkelte barn.

Pa naeste side vises Leer for Livets egen illustration af programmets forandringsteori. Nedenfor gennemgas kort nogle af de centrale elementer.
Learning Camps:

Den 2 uger lange Learning Camp i sommerferien fungerer som et fagligt og personligt boost for det enkelte barn. Barnet kan pa campen opleve en afggrende opmuntringseffekt.
Her oplever barnet faglig succes og en faglig kunnen, som det ikke tidligere har oplevet. Nogle af de centrale elementer er:

+ Malrettet den enkelte elev: Tilgangen til undervisningen er, at den tilretteleegges efter den enkelte elevs behov og interesser. Behov diagnosticeres, og interesser klarleegges
ved campens start.

+ Positive forventninger: Forskning fremhaever, at leereres forventninger til og ambitioner for barnene har vaesentlig betydning for barnenes lzering. Det er derfor centralt, at
leererne pa Learning Camp har hgje forventninger til alle bgrnene, men med blik for differentiering velvidende, at der er forskellige krav og forventninger til barnene. Positive
forventninger, motivation og statte er derfor veesentlige elementer i opbygningen af en bedre, mere betydningsfuld skoletilknytning. Mange af bgrnene har i skolen veeret vant
til, at der er lavere forventninger til dem, fordi de er anbragte barn. Det medfarer, at nogle af barnene underpraesterer og har et uforlast kognitivt potentiale, som forsgges
forlgst gennem positive forventninger. Deraf indser barnene, at de kan mere, end de hidtil har vaeret klar over.

+ Motivation og tro pa egne evner: Mange anbragte bgrn mangler motivation for skole, da de har s& meget andet at teenke pa. Det er afgerende, at de oplever skolen som
noget positivt og bliver mere robuste, nar de mgder udfordringer med opgaver. De oplever, at "det ikke er sa vanskeligt endda”.

* Leg og sport: Det erfares, at bgrnene motiveres af konkurrenceelementet i de forskellige undervisningsaktiviteter. Det virker i den sammenhaeng som om, at b@rnene har
nemmere ved at klare pres og stress, nar det pakkes ind i leg og sport, fremfor nar de sidder med papir og blyant. Ofte glemmer bgrnene, at de er i gang med breker eller
orddeling.

Mentorordning:

En voksen "mentor” tilknyttes barnet og har kontakt til barnet under hele forlgbet (6 ar). Mentoren er med til at understgtte indsatsen fra Learning Camps og skal give barnet faglig
statte samt fungere som en kontinuerlig relation. For mange bgrn har det en positiv effekt, da barnene oplever, at mentorerne engagerer sig frivilligt og ikke far penge for det. Det
har en vaesentlig betydning for barnene, da de er vant til, at voksne har en professionel tilknytning til dem.



Forandringsteori

INDSATSMODEL

EFFEKTER KORT SIGT

Sommerskole

Fast stotteperson

Indslusningsmodel(ler)

til almen undervisning

L

Fagligt boost af eleven

Styrkede sociale og personlige
kompetencer

Styrkede netveerk til andre unge

Mulighed for (lering gennem)
oplevelser / dannelse

QBB Hizelp til lektier >

[ Uvildig stette ®.

Bedre samarbejde mellem skolerne og
anbringelsesstederne

Didaktiske materialer og koncept for
overgang til folkeskole

Skolerne har inkluderende tilgang til
anbragte bgrn

Skolerne er:

(1) Parate til at modtage anbragte bgrn
(2) Understattende

(3) Rummelige

Eleverne er fra interne skoler bedre
forberedt til kollektiv lzering.

Figur: Leer for Livets illustration af projektets forandringsteori
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Erfaringer og resultater

Erfaringer og resultater

Der indsamles og analyseres et meget omfattende materiale omkring effekter og
resultater af Laer for Livet. Der er tilknyttet en fglgeforskningsgruppe fra Aarhus
Universitet, der fglger projektet i perioden 2013-2018 med det formal at udforske
sammenhangen mellem den indsats, der ydes, og den virkning indsatsen har for
barnene, seerligt i forhold til skolegang og uddannelsesforlgb. Der evalueres bade via
kvantitative og kvalitative data.

Kvantitativt evalueres indsatsen pa baggrund af en bred vifte af kvantificerbare data
udarbejdet af Leer for Livet, herunder faglige test, SDQ og trivselsmalinger. Kvalitativt
evalueres indsatsen bl.a. ved, at der er udpeget en reekke casebgrn. Der foretages
interview af flere omgange med bgrnene og personer i deres omgivelser (leerer,
sagsbehandler, mentorer, etc.). Derudover foretages der observationer pa camps.

Generelt er projektets resultater meget positive, bdde hvad angar barnenes evaluering
og den laeringsmaessige evaluering. I "Camp Report 2013" fremgar det, at bagrnene
opnaede positive faglige resultater i matematik, dansk og leesning. Saledes beveegede
de sig som gruppe fra at ligge under landsgennemsnittet i alle tre fag, inden de
startede pa Learning Camp, til at ligge over landsgennemsnittet efter 14 dages forlgb.
Blandt de frivillige og leererne pa kurset opleves det ligeledes, at barnene opnar stor
gevinst pa flere omrader. Dels rykker de sig vaesentligt fagligt, men ikke mindst styrkes
bgrnenes tro pa egne evner, og de opbygger nogle sociale band, der er medvirkende til
at @ge trivslen.

Leer for Livet har en malsaetning om at give anbragte barn faglige og personlige
succeser. Hovedparten af de adspurgte leerere og peedagoger vurderer, at denne
malsaetning er opfyldt. Séledes svarer 84 procent, at malet i hgj grad er opfyldt, mens
16 procent vurderer, at det i nogen grad er opfyldt.

Fra barnenes side fremhaeves venskaberne som noget szrligt, der opbygges under
camp-forlgbet. Derudover fremhaever langt de fleste af bgrnene, at de lserer meget,
som de kan overfgre til skolen. De oplever, at skolen kan veere noget andet end
nederlag. Et barn fremhaever, at nogle laerte lige sa meget pa to uger, som ved et helt
ars skolegang, og barnet tildeler leererne stor del af succesen. "De presser os pa en
anderledes og opmuntrende made” (elev).

Nogle af de faglige resultater er uddybet pa naeste side.
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Drivere

For det farste er den daglige undervisning pa Learning Camp malrettet den enkelte
elev. Ved campens start besvarer alle bgrn diagnostiske fagpraver i dansk, matematik
og laesning. Disse har til hensigt at afdeekke barnenes faglige niveau samt evt. faglige
huller. Derudover besvarer barnene en leeringsstilsundersggelse, som identificerer
barnenes primaere laeringskanaler. P& den baggrund tilrettelaegges undervisningen til
bgrnenes individuelle behov og interesser.

Et andet vigtigt element for de positive vurderinger af forlabet er, at Learning Camp
gennem daglig undervisning i sociale og personlige kompetencer abner op for
barnenes lyst til leering ved at skabe et tillidsfuldt og trygt leeringsmiljg. Bgrnene ggres
bevidste om vigtigheden af sociale relationer og evnen til at overkomme indre
konflikter og til at l@se eksterne konflikter. Derudover udstyres bgrnene med veerktgjer,
der kan vaere med til at styrke deres selvbillede som handlende individer, der er i stand
til at influere pé egen leering.

P& Learning Camp mader bgrn andre anbragte barn, og der opbygges et staerkt
feellesskab: "Det er sjovere at veere her, fordi man mgder andre bgrn, der er i samme
situation” (elev).

En tredje vigtig faktor er, at barnene oplever et miljgskifte. De kommer vaek fra skolen
og prever at ga i skole pa en anden made. P& campen kender ingen deres fortid, og de
kan starte pa en "frisk”.

Barrierer

En central udfordring for Leer for Livet er, hvordan der bygges videre pa de succeser,
barnene har opnaet pa campen, nar de vender tilbage til skole. Udfordringen ligger i at
bygge bro til elevernes skoler og overfgre de strategier, der hjeelper det enkelte barn.
Skolerne opererer med andre undervisningsmetoder og en del af metoderne fra Laer for
Livet passer ikke ind i skolen.

Der arbejdes pé at give en mere detaljeret information til mentoren, sa denne kan
arbejde videre med bgrnene efter endt campforlab.

En anden barriere er at finde mentorer i visse landdistrikter. Nogle gange ma Lzer for
Livet sige nej til barn, da der ikke er mentorer nok i omréadet.
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Resultater

Om maling af Leer for Livets effekter
GENNEMSNITLIG FAGLIG FREMGANG PR. BARN BORNENES EVALUERING

i i Leer for Livet og Egmont Fonden ger meget ud af at indsamle viden
MALT I LERINGSAR *

om og dokumentere projektets effekter. Det er dog samtidig
relevant at veere bevidst om en raekke begraensninger eller forbehold

Stavning 0,78 By % S?'.HE% _dE o blevet i forhold til resultaterne pa nuveerende tidspunkt, papeger Seren
bedre til matematik Langager, der er leder af fglgeforskningsgruppen.

Lasnl 2 Er bleve . . .

Esning a.58 zn:' gﬁndes, d: orhlekEE + Det er farst muligt at sige noget om de langsigtede effekter ved
: RS i s at falge elevernes uddannelsesforlgb over en laengere periode.

Matematik 1,13 har fa S kil

B8 BarfEncame Sy + De kortsigtede effekter kan vaere pavirket af sakaldte
0 —————— Lmringsér———— 15 100 % har faet nye venner traeningseffekter og “learning to the test”.
* Der tagas forbahold for trmningseffokt £ lsaming to the test + Der er tale om en szerlig gruppe af barn, hvor det ikke er muligt

at identificere en identisk kontrolgruppe, som ikke deltager i Laer
for Livet. Derfor er det vanskeligt at besvare det hypotetiske
spargsmal om, hvordan disse bgrn ville have klaret sig, hvis de
ikke deltog i projektet.

Figur: Faglig fremgang i leeringsdr samt barnenes evaluering. Kilde: "Leer for Livet: Fakta”

« Forskning peger pa, at mange udsatte/anbragte bgrn oplever et
fagligt dyk (negativ faglig progression) omkring 5.-7. klassetrin.
Derfor kan selv en faglig stilstand i visse tilfeelde vaere et positivt
resultat for malgruppen.

BORNENES EVALUERING AF LEARNING CAMP I SOMMEREN 2015

94 pct. af bgrnene synes, at de har leert noget, de kan bruge i deres egen skole.

93 pct. af barnene synes, at de er blevet bedre til matematik. + Selve projektet er meget dynamisk, og forlabet aendrer sig over

90 pct. af barnene synes, at de er blevet bedre til dansk. tid. Det er for eksempel gaet fra en lille til en stor camp, sendret

92 pct. af barnene siger, at de har fundet flere styrker ved sig selv. mentorpraksis, og der er zendret lidt p& mélgruppen. Naeste ar

vil der tilmed vaere to camps. Konceptet er under udvikling,

Kilde: Leer for Livet (2015), "Resultater af barns evaluering, sommercamp 2015" hvilket giver metodiske udfordringer i forhold til
sammenligningsgrundlaget.




Datagrundlag og metode

Metode

Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af
forskellige metoder. Undersggelsen er indledt med en
spergeskemaundersggelse blandt skoleforvaltningen i kommunerne, som
dels har til formal at kortlaegge erfaringerne med intensive leeringsforlgb og
dels at finde relevante lzeringsforlgb, som er blevet udvalgt til
casebeskrivelser. Der blev i alt udvalgt otte intensive leeringsforlgb, som
hver iszer belyses naermere i en casebeskrivelse.

Den enkelte casebeskrivelse er udarbejdet pa baggrund af interview med
relevante aktgrer samt en desk research af tilgeengelige dokumenter. Den
konkrete udveelgelse af interviewpersoner og dokumenter afhaenger af
projektet, men det bestraebes at fa en bred repraesentation af interessenter
og aktgrer. En oversigt over interviewpersoner og dokumenter til
udarbejdelsen af “Leer for Livet” findes til hgjre.

Desk
research

Kvalitative
interview
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Interviewpersoner

Jesper Lyders Andersen, programleder for Leer for Livet
Trine Borgen Holm, laerer pa Learning Camp
Seren Langager, lektor p& Aarhus Universitet og leder af fglgeforskningsgruppen

Elev i Leer for Livet (6. klasse)

Dokumenter

Egmont Fonden (2013), “"Camp Report 2013"

Epinion (2013), "Unders@gelse af Leer for Livet”, rapport udarbejdet for Egmont
Fonden

Frarup, Anna Kathrine (2014), "Projekt ‘Leer for Livet' — de farste erfaringer med
Mentorordningen 2013-14", Aarhus Universitet

Frerup, Anna Kathrine; Lars Ladefoged og Seren Langager (2015), "Projekt ‘Laer for
Livet' - Camp rapport fra Learning Camp Sommeren 2014", Aarhus Universitet.

Leer for Livet (2015), “Leer for Livet: Fakta”
Leer for Livet (2015), "Evaluering for frivillige voksne, LC 1 — 2015"
Rasmussen, Sanne Feldt (2014) , "Rapport, efterarscamp 2014"



4t EPINICIN

EPINION AARHUS EPINION COPENHAGEN

HACK KAMPMANNS PLADS 1-3 RYESGADE 3F

DK - 8000 AARHUS C DK - 2200 COPENHAGEN
T: +45 87 30 95 00 T: +45 87 30 95 00

E: SMU@EPINION.DK E: TYA@EPINION.DK

W: WWW.EPINION.DK W: WWW.EPINION.DK

AUSTRIA° DENMARK GERMANY GREENLAND NORWAY SWEDEN UNITED KINGDOM VIETNAM




&

PLANT o

MINISTERIET FOR
BORN, UNDERVISNING
OG LIGESTILLING

UNGDOMSSKOLEN UNG VEST DECEMBER 2015

PR
Bl oo



EPINICON

Overblik

"Plan T” Overblik over det intensive leringsforlob

Ansvaret for gennemfersel:
Ungdomsskolen Ung Vest

Tidsperiode: Startede i 2009/10.

Malgruppe: Elever i 7-8 klasse i Odense
Kommune som er markant forsinket i
laeseudvikling

Formal: At give deltagerne teknikker,
leeseredskaber, personlige kompetencer og
lyst til at leere at leese og dermed mod pa at
fortsaette i et uddannelsesforlgb.

Tilretteleggelse: 1 dags introduktion, 4
ugers intensivt internat og efterfglgende
opfelgningsforlgb i skolen

Kontaktperson:

Carsten Djursaa, ungdomsskoleleder
TIf.: 63 755 755

Email: cdj@odense.dk

Med stotte fra Egmont Fonden har Plan T siden 2009 gennemfgart seks laesecamps pa lejrskolekolonien
Jorgensg pa Nordfyn. Campen gennemfares arligt i september maned. Der optages 16 elever af gangen.
Eleverne kommer kun hjem i weekenderne.

Eleverne optages efter indstilling fra skolerne i Odense Kommune. For at komme i betragtning skal eleverne

vaere markant forsinket i laeseudvikling og motiverede for at aendre pa dette. Skolerne betaler 10.000 kroner
per elev og forpligter sig samtidigt til, at en eller flere af elevernes lzerere deltager i tilretteleeggelsen en eller
flere dage pa laesecamp og iszer i det opfalgende forlgb efter campen.

Samlede omkostninger inklusiv opfglgningsforlgb er ca. 800.000 kroner arligt. De 160.000 kroner finansieres af
deltagerbetaling fra skolerne, ca. 380.000 kommer fra Odense Kommunes Bgrn- og Ungeforvaltning, og de
resterende er tidsbegraensede midler fra Egmont Fonden til en styrkelse af sammenhangen mellem det
intensive og den almene. Prisen per elev er saledes ca. 50.000 kr.

Plan T opholdet ledes af 2 leerere og 2 paedagoger som i samarbejde opbygger relationer til og mellem de
deltagende elever.

P4 campen benyttes en variation af anerkendte og dokumenterede undervisningsmetoder og paedagogiske
metoder. Med udgangspunkt i IT-baserede veerktagjer oplaesningsfunktioner mv. arbejdes der med
leese/staveindleering, grammatik og tekstforstaelse. Udgangspunktet for tilretteleeggelsen er lzeringsstile,
cooperative learning, anerkendende tilgang, feedback og feed forward og belgnninger mv.

Der veksles mellem individuelt arbejde, gruppearbejde, fysisk betonede gvelser, leg og lzering, motion mv.

Hver elev tildeles en baerbar computer med lzese- og skrivestatteprogrammer. Under opholdet traener eleverne
brugen af disse og de beholder computeren til fortsat integreret brug i undervisning efter campen.

For Plan T er det afgerende at der arbejdes lgbende for tilbageslusning til skolen og at der sikres en kontinuitet
og sammenhang med de tilleerte redskaber, teknikker og personlige og sociale kompetencer. Der er ikke
gennemfart systematisk effektforskning e.l. Men via test af eleverne fremgar det, at laesekompetencer forbedres
markant som konsekvens af forlgbet. Projektledelse, leerere og paedagoger betoner dog, at de tilleerte
kompetencer, redskaber-og gget selvtillid, der er resultater af opholdet, er de vigtigste resultater, fordi det er
fastholdelsen af lzesning og leering efter forlgbet, der giver den langvarige effekt.




Malgruppe og formal
Malgruppe

Elever i 7.-8. klasse med markant forsinket laeseudvikling (2-4 ar) og som derfor har
vanskeligt ved at profitere af undervisning i klassen:

Har veeret/er modtagere af specialpaedagogisk bistand uden maerkbar fremgang
Udpraeget ordblinde ber tildeles anden undervisning

Eleverne har typisk mindre sociale og/eller personlige udfordringer af forskellig
karakter, men elever med omfattende AKT problemer er ikke malgruppe

Elever forventes at vaere motiverede

Elevernes foreeldre forventes at understgtte forlgbet (herunder sikre at eleverne
bringes og hentes pa campen)

Skoleledelse og lzerere skal vurdere, at deltagelsen i et intensivt lzeringsforlagb vil
kunne hjzelpe dem

Eleverne indstilles af folkeskoler i Odense kommune og optages efter naermere vurdering
af et optagelsesudvalg, nedsat af projekt og kommune. Der har ikke veeret plads til alle
ansggere. Optagelsesprocedure igangsaettes i skolearet — foraret — umiddelbart forud for
campen.
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Formal og mal med forlgbet

Formalet med forlgbet er at give deltagerne teknikker, laeseredskaber, personlige
kompetencer, tro pa sig selv og lyst til at leere at laese og dermed mod pa at fortseette i et
uddannelsesforlgb.

Succeskriterierne er 1) at alle deltagende elever opnar dokumenteret spring i deres
leesekompetence og dermed sikre bedre forudseetninger i deres videre skolegang. 2) At
eleverne far styrket selvveerd, og at de efter opholdet selv er i stand til at anvende de
tilleerte veerktgjer og kompetencer.

Hertil er der stort fokus pa, at eleverne skal styrke deres sociale kompetencer og opbygge
relationer pa campen. Mange elever er meget generte og har problemer med at
fremlaegge foran andre, og der er stor fokus pa at ruste dem til det. Eleverne har
forskellige niveaumaessige udgangspunkter og derfor laves der lgbende malsaetninger af
elev og leerere. Personligt, socialt og fagligt.

Far men iseer efter campen er skolerne forpligtet til at deltage i et samarbejde/efterforlgb,
hvor elevens nye kompetencer bedst muligt anvendes i det fortsatte skolearbejde.

Hver elev udstyres med relevant IT udstyr (laeseprogrammer mv.) Udstyret beholdes efter
campen og integreres bedst muligt i elevens fortsatte skolegang i folkeskolen.



Undervisning og aktiviteter

Tilretteleggelse

Efter udveelgelse samles eleverne til
introduktionsdag.

Ultimo august eller primo september b
interneres 16 elever sammen med fire til
fem leerere og paedagoger.

Forud for campen har deres klasselzerer
eller anden kontaktleerer medvirket i at
udvaelge laesebager, informeret elevens
klasse og udvalgt en “makker” (en
klassekammerat), som lgbende skal
orientere og orienteres, iseer nar eleven
vender tilbage.

- Istarten er fokus i intenatet iseer pa de
sociale aktiviteter, men hurtigt fokuseres pa
traening og undervisning i leesning,
skirivning og personlige kompetencer mv.

Undervejs testes og afdaekkes elevernes
faglighed, leesehastighed og self efficacy. I
takt med elevernes udvikling fglges op med
laesetest og belgnninger mv.

Forzeldrene inddrages i sé hgj grad som
muligt via information, men de kommer
ikke pa uanmeldte besgg (kun ved
ankomster og afgange).

EPINICON

Undervisning og aktiviteter

Det overordnede udgangspunkt for tilgangen til eleverne er leeringsstile og Cooperative
learning, og herunder arbejdes med fokus pa relationer, anerkendelse og positive forventninger.

Der opstilles leeringsmal og i forbindelse med opnaelsen af disse, arbejdes med forskelige
former for belgnning og anerkendelse mv.

I samarbejde med lzerere og peedagoger saetter eleverne selv mal og stiller handlemuligheder
op. Her sgges det preeciseret, hvad der skal til for at eleven opnar sine mal. Eksempelvist helt
elementeere ting, sdsom hvad der skal til for at eleven ter laese foran klassen etc.

Campen giver unikke muligheder for at lade eleven opleve fokus og intensitet i trygge rammer.
Denne mulighed skal udnyttes optimalt til nye erkendelser.

I lgbet af dagene er der saledes vaegt pa intensitet i treening og progression. Undervisningsform
og indhold er afvekslende mellem stillesiddende gvelser, bevaegelsesorienteret lzering mv.,
dialogorienteret lzering mv. Der er veegt pa systematik, forudsigelighed, og styring — med
indlagte pauser. Pauserne kan vaere helt ned til et minuts varighed.

De fagligt udfordrende fag aflgses og afveksles med f.eks. teatersport, dramagvelser mm., som
understgtter elevernes evner i f.eks. opleesning.

Hver elev gennemfgrer desuden et sammenhaengende coachingforlgb.



Proces og tilrettelaeggelse

Proces

Plan T er i sin tid udviklet med udgangspunkt i Plan B, fordi man kunne se et behov for
at understgtte og intensivere indsatsen for leesesvage elever i Odense Vest. Med dette
udgangspunkt rekrutterede man de dygtigste leerere og paedagoger pa omradet og
satte sig sammen med laesekonsulenter mfl. til at udvikle eget koncept. Det var ifglge
projektlederne afgarende vigtigt, at man fra begyndelsen inddrog de dygtigste fagfolk
og dermed de didaktiske og paedagogiske metoder og veerktgjer med dokumenteret
og erfaret virkning. Her var man ikke dogmatisk tilhaenger af saerlige tilgange men
udvalgte “det bedste fra det bedste".

Vigtigt for de centrale planlaeggere var det ligeledes, at man udviklede og benyttede
en undervisningsform og en paedagogisk tilgang, som kan genkendes og benyttes i

det "ordinaere” skolesystem. Herved stimuleres nemlig den vigtige sammenhaeng og
opfelgning med den skole, som eleverne skal tilbage til.

Desuden lagde man i planlaegningen og nu i tiltagende grad fremadrettet veegt pa, at
der ikke alene sker laering og progression for de deltagende elever, men ogsad leering
fra projektet til folkeskolen. De erfaringer og metoder, der udvikles og bruges i Plan T,
skal gerne overfgres til folkeskolernes laerere gennem udveksling. Dels via
leererudvekslinger og dels via den erfaring, der overfares i det feelles arbejde med
eleverne.

Projektet deekker nu hele Odense Kommune, og alle skoler kan saledes indstille elever.
Indtil videre prioriteres ét arligt hold, men mélgruppen for en udvidelse er til stede.
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Organisering

Plan T tilretteleegges og gennemfares i samarbejde mellem Ungdomsskolen Ung Vest
og Odense Kommune. Det er sédledes Ungdomsskolen, der er ansvarlig for den
overordnede organisering og rekruttering i samarbejde med styregruppen og
medarbejdere. Den samlede udgift for drift, organisering, undervisning, campen og
opfelgningsforlgbet “Leering for alle” er ca. 800.000 kroner arligt. De 160.000 kroner
finansieres af deltagerbetaling fra skolerne, ca. 380.000 kommer fra Odense
Kommunes Barn- og Ungeforvaltning, og de resterende er tidsbegraensede midler fra
Egmont Fonden til en styrkelse af ssammenhaengen mellem det intensive og den
almene.

De lzerere og paedagoger, som gennemfarer campen, er resten af aret tilknyttet skoler
og institutioner i kommunen. Deres arbejdspladser kompenseres med vikarmidler.

Desuden deltager 2x2 lzerere fra Odense Kommune i afviklingen af selve opholdet,
som en slags kursusforlab, for at sprede erfaringerne fra Plan T. Deres arbejdspladser
kompenseres med vikarmidler for de syv dage.

Skolerne i kommunen er positive og anerkendende indstillet overfor Plan T. De betaler
gerne deltagerprisen, ligesom de understgtter og formidler lzerernes medvirken i
internaterne og i forlgbene.

En vurdering er, at det lykkes at etablere og gennemfgre rigtig gode forlgb pa ca.
halvdelen af skolerne. Pa ¥ af skolerne svinger den samlede indsats noget, mens der
pa den sidste ¥ ikke er optimale opfalgninger. Det afhaenger ikke kun af leererne pa
skolen, men ogsa af skoleledelsen, og selvfglgelig af eleven selv.



Forandringsteorien

De forventede virkninger
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Eleverne bliver trukket ud af den ramme, der fastholder forventninger til dem selv, og bliver rystet sammen med andre, der har samme udfordringer. At vaere samme sted hvor
andre er “ligesom mig” betyder, at de kan puste ud og zerligt og &bent lzere at arbejde med det, de synes er svaert. Her kan de smide undvigemangvrerne og
overlevelsesstrategierne, der efterhdnden er blevet en ureflekteret normal del af skolegangen. Kombinationen af lige dele fokus pé det sociale og det faglige er vigtig.

Pragmatisk udgangspunkt i laeringsstile er virkningsfuldt, og Cooperative Learning (CL) fungerer rigtig godt, for eleverne har brug for nogle definerede roller og tryghed, hvilket
CL skaber. Med de erhvervede nye redskaber, gget tro p& egne evner og kompetencer stér eleven styrket til pa ny at indga i klasserumsfaelleskabet pa godt og ondt. Og her er
samarbejdet med skolen og leererne om opfelgning af afggrende vigtighed for resultaterne.

Illustration af sammenhaeng mellem aktiviteter pa leeringsforlgbet og forlgbets mal

Internat pa 4 uger og
opfelgning

» Relationsdannelse

»  Struktur

» Test af leesning

» Test af self-efficacy

* Treening i IT veerktgj

* Leeseog
grammatiktreening

* Bevaegelse, kost,
motion

Erkendelser

* Erkendelse af et
gruppefeellesskab
og tillid

*  Rum til fokus

* Kendskab til ro og
struktur

+ Kendskab til
fagligt niveau og
kompetencer

+ Kendskab til
hjeelpeveerktgjer

*  Kropsbevidsthed

Oplevelser

* Oplevelse af
progression &
succes

* Oplevelse af
selvindsigt

* Oplevelse af at
kunne opna
fremskridt

*  Oplevelse af at
hjeelpeveerktajer
er helt OK

Tryghed i egen
preestation
Ansvar for egen
leering

Tro pa egen
styrke og
kompetence
Motivation for
yderligere
leering
Internaliseret
brug af
hjeelpevaeerktaj
Andret praksis

*  Styrket tro pa
egne faglige
evner

» Styrkede
personlige
kompetencer

* Kompetencer og
redskaber til at
medvirke i
undervisning

* Ny daglig
praksis

Umiddelbare Endelige
Trin pa vejen resultater resultater
>
Indsigter og Styrkede Styrkede
kompetencer redskaber og preestationer:
motivation

+ Hgjere fagligt
niveau

+  Gennemfart
ungdomsuddannel
se

» Bedre livskvalitet
mv.

* Vedholdenhed

* Vilje og evne til at
spgrge og bede
om hjeelp



Plan T - forlgb

Inden campen

FORBEREDELSE

Efterar

LASECAMPEN
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Efter campen

OPFALGNING

Inden og lige efter sommerferien

Informationsaften: Elever og foraeldre megdes og far
informationer om Plan T og hilser pa leerere og
paedagoger.

Informationsmgade: Laerere og laesevejledere fra
skolerne far informationer om Plan T, og der laves en
forventningsafstemning og opgavefordeling.

Introdage: Eleverne mgdes til to introduktionsdage
inden campstart. Her hilser eleverne pa hinanden og
introduceres til forlab og forventninger.

Elevmakker: Eleven far tildelt en elevmakker fra sin
klasse, saledes at eleven kan holde kontakt med sin
klasse under forlgbet.

Elevcoach: Eleven far tildelt en elevcoach, der skal
fungere som sparringspartner for eleven under og
efter campen.

4 ugers camp

Fuldtid: Campen begynder i september og
eleverne bor pa campen under de 4-ugers forlgb
(hjemme i weekenderne).

Fokus: Grundtanken er, at den faglige, personlige
og sociale udvikling gar hand i hand. Eleven laver
individuelle malsaetninger undervejs.

Undervisning: Der er bade fokus pa
laeseundervisning, undervisning i IT-redskaber/
computer og bevaegelsesorienteret undervisning.

Elevens lzerer (fra daglig skole) besager eleven pa
campen og deltager i en skoledag.

Elevernes foreeldre deltager ogsa i dele af en
skoledag.

v

Tilbage i skolen

Oplaeg: Ved tilbagevenden til skolen skal eleven lave et
oplaeg om opholdet foran klassen.

Elevmakker: Makkerordningen fortsaettes i nogle uger, efter
eleven er vendt tilbage.

Overleveringsmgde: Lzaerere og evt. ledelse og
ressourceperson deltager i mgdet. Med afszet i elevens nye
kompetencer formuleres en handleplan for eleven, herunder
nye laeringsmal.

4 opfelgningstorsdage: Fire opfglgningstorsdage, hvor
teamet omkring Plan T mgdes med eleverne. Det gares for at
bevare de sociale band.

Mgde med elevcoach: To gange om maneden i en halv time
mgdes elev og elevcoach. Her gares status pa, hvordan det
gar, ligesom der seettes fremadrettede malsaetninger. Dette
forleb fortseetter i ca. et halvt ar.



Erfaringer og resultater

Erfaringer og resultater

Elevernes egenforventninger er styrkede efter forlgbet (self-efficacy test)

Elevernes laesehastighed, tekstforstaelse og grammatiske kompetence er bedret
(parallel-test)

Elevernes fortrolighed med IT-redskaber er forandret (ny praksis, hvor de nu
bruges rutinemaessigt)

Elevernes "udstraling” og tro pa sig selv er styrket: “"de kommer krumryggede ind
til campen og bredskuldrede ud. I starten kan man ikke f& dem til at abne
munden og holde gjenkontakt. Det kan de, nar de forlader stedet”. “Bgrnene far
skabt steerke relationer til andre, der har sveert ved tingene. Det giver dem mod
pé at treede ud et sted, hvor det er ukendt.”

"Det, der flytter eleverne, er i udgangspunktet det lzesefaglige og de lzesefaglige
redskaber de lzerer, men de erhvervede sejre og personlige kompetencer er de
vaesentligste.” "Der er ingen tvivl om, at selve forlgbet giver en starre selvtillid og
selvvaerd. Konkrete eksempler er, at vi ser i praksis, at de tager nogle personlige
valg. De finder styrken til at treeffe afg@rende valg.” "Eleverne kommer tilbage til
klassen med ranket ryg, og det er betydningsfuldt, for nu kan de med laerernes
hjeelp aendre roller og treede mere ind pa scenen. De bliver selvhjulpne og ter at
sperge og deltage aktivt uden at gemme sig.” (Vurderinger fra centrale aktgrer)
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Drivere

*  Miljaskift, leererskift (specialkompetencer) og intensitet kombineret med fokus pa
bade social, personlig og faglig udvikling.

*  Gruppefzllesskab med andre laesesvage og dermed en platform uden stigma.

* Erhvervelse af nye leeringsredskaber, oplevelse af laesefaglige sejre og fremskridt, tro
pa egne evner.

» IT-redskaber, nye lzeseteknikker og dermed fornyet mod og kompetence til
deltagelse i klassefzellesskabet efter tilbagevenden til folkeskolen.

+ Det efterfelgende forlgb i klassen med understattende og opmaerksomme lzerere
der fastholder og treener den nye praksis.

Barrierer

» Svigtende opmarksomhed fra foraeldre og laerere og dermed “tilbagefald til gamle
vaner og praksis.



Datagrundlag og metode

Metode

»  Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af
forskellige metoder. Undersggelsen er indledt med en
spergeskemaundersggelse blandt skoleforvaltningen i kommunerne, som
dels har til formal at kortlaegge erfaringerne med intensive leeringsforlgb og
dels at finde relevante lzeringsforlgb, som er blevet udvalgt til
casebeskrivelser. Der blev i alt udvalgt otte intensive leeringsforlgb, som
hver iszer belyses naermere i en casebeskrivelse.

» Den enkelte casebeskrivelse er udarbejdet pa baggrund af interview med
relevante aktgrer samt en desk research af tilgeengelige dokumenter. Den
konkrete udveelgelse af interviewpersoner og dokumenter afhaenger af
projektet, men det bestraebes at fa en bred repraesentation af interessenter
og aktgrer. En oversigt over interviewpersoner og dokumenter til
udarbejdelsen findes til hgjre.

Desk

research

Kvalitative
interview
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Interviewpersoner

Carsten Djursaa, ungdomsskoleleder, UngVest

Lene Nygard, chef for folkeskolereform implementeringen i Odense Kommune
Hanne Hermandsen, laesekonsulent i Odense Kommune og styregruppemedlem
Jgrgen Drost Hundebgll, styregruppe og skoleleder

Vagn Hansen, skoleleder Hunderupskolen og tre leerere fra skolen.

Birgitte Hestelund, underviser pa Plan T og leeringskonsulent i Leering for alle
Hanne Grete Hundebgll, underviser pa Plan T

Lars Sommer, paeedagog pé Plan T

To elever fra hold 6 og tre elever fra hold 7

Dokumenter

Plan T's hjemmeside: http://www.ungvest.dk/projekter/plan_t/
www.ungvest.dk/lzeringforalle

Folder fra UngVest

Odense Kommune — Projektbeskrivelse fra 2013 — Leering for Alle

Statusrapport fra ar 1 og 2
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Overblik

"WASP - Work and School Project” Overblik over det intensive lzeringsforlab

Ansvaret for gennemfarsel: Tander
Kommune

Tidsperiode: Siden 2009

Malgruppe: Unge i 6.-10. klasse, der ikke
trives i den almindelige skolegang

Formal: Medvirke til at flere unge far en
ungdomsuddannelse

Tilrettelaeggelse: I op til 6-8 forlgb af 1-2
ugers varighed om aret er den unge i WASP.
Resten af tiden gar den unge i sin egen
klasse.

Kontaktperson:

Lene Faaborg Stenger, daglig leder af WASP
TIf.: 21 38 18 31
Email: Is8@toender.dk

WASP er et undervisningstilbud til unge i 6.-10. klasse i Tender Kommune, der ikke trives i den almindelige
skolegang, og som ofte har en del fraveer og/eller ikke deltager aktivt i undervisningen.

De unge er i WASP i op til 6-8 arlige forlab af 1-2 ugers varighed og felger undervisningen i deres
almindelige klasse i de @vrige uger. Prisen pr. elev varierer med varigheden, men vil typisk veere ca. 20.000 —
40.000 kr.

Undervisningen i WASP fokuserer iszer pa praktisk undervisning, erhvervspraktik, erhvervsbesgg, kreative og
fysiske udfordringer, men der arbejdes ogsa med skolefaglig undervisning. Endelig spiller samtaler og
coaching en central rolle i WASP.

De elever, der har lyst og behov for det, tilknyttes en rollemodel fra en af kommunens ungdomsuddannelser.
Malet er at give de unge starre lyst til skolearbejde og til at tage en ungdomsuddannelse.

Resultaterne for de unge er ikke dokumenterede systematisk, men interviewpersonerne oplever, at WASP gar
en positiv forskel for de unge, og at der i hgj grad er behov for et tilbud som WASP.

De tre vaesentligste udfordringer, som kommunen har skullet arbejde med i forhold til WASP, har veeret at fa
skolerne til at anvende tilbuddet mere, at skabe sammenhaeng mellem WASP og den almindelige klasse for
eleven samt at det i forhold til nogle af de unge i WASP kan veere vanskeligt at rekruttere unge rollemodeller
med den rette profil, der kan varetage opgaven.




Malgruppe og formal
Malgruppe

"WASP er for unge i 6.-10. klasse, der ikke rigtig trives i den almindelige skolegang. [...]
For at blive deltager i WASP er der fokus pa, at de unge ikke har overskud til at tage del i
undervisningen, har en del fraveer, er meget usikre pa, hvad de skal efter 9. klasse og
f.eks. ogsa har en fritid, der er praeget af tilfeldigheder.” (Folder om WASP). Der er tale
om normaltbegavede unge, som tumler med sociale eller personlige vanskeligheder.

16.-7. klasse er det skolens afdelingsleder og i 8.-10. klasse elevens UU-vejleder, der i
samarbejde med den unge, foraeldrene og klasselzereren, vurderer om den unge vil
profitere af WASP. Herefter udfyldes et indstillingsskema, der tager udgangspunkt i de
fire opmaerksomhedspunkter i uddannelsesparathedsvurderingen, nemlig elevens
motivation, personlige forudsaetninger, sociale og relationelle forudsaetninger samt
faglige forudsaetninger. Ansggningen behandles af en visitationsgruppe. Tilmelding og
behandling af ans@gninger sker Igbende gennem hele aret.

Foreeldrene inddrages i beslutninger om, hvorvidt eleven skal starte i og fortsaette i
WASP. En elev, som vi har interviewet i forbindelse med erfaringsopsamlingen, fortalte,
at det netop var foreeldrene, der overtalte ham til at starte i WASP, men at han nu er
meget glad for at ga der og oplever, at flere af klassekammeraterne er misundelige over,
at det ikke er dem.
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Formal og mal med forlgbet

Projektets overordnede formal er at sikre, at flere unge gennemfgrer en
ungdomsuddannelse. Dette sker ved “at den unge igen far lyst til at tage del i skolens
dagligdag, far lyst til at kaste sig ud i drgmmeuddannelsen og igen synes, at dagligdagen
er okay.” (Folder om WASP).

Der er formuleret to overordnede succeskriterier for projektet, nemlig:

1
2.

100% af projektets deltagere pdbegynder og gennemfgrer en ungdomsuddannelse.

Projektet anvendes som en dynamisk del af elevernes skolegang og ma pa intet
tidspunkt blive en permanent placering af en elev (Evaluering af “Alle har ret til et
godt liv").

Derudover opereres med individuelle mal for hver enkelt elev, der formuleres i forbindelse
med indstilling af den unge til tilbuddet. Udover at den unge skal pabegynde en
ungdomsuddannelse, har de individuelle mal ofte fokus pa motivation, netveerk og et
godt ungdoms- og fritidsliv.




Undervisning og aktiviteter

Tilretteleggelse

I de uger, hvor den unge er i WASP,
foregar hele skoledagen her, dvs. normalt
kl. 9-14. De elever, der ellers ville have lang

b
transporttid til Skeerbaek, bliver hentet i 3 +
bus. (’ -L

Hver dag starter de med at spise friskbagte
boller, som de unge selv forbereder dagen
far. Under morgenmaden tales om dagens
program og der kan draftes ting, som
optager de unge.

Der er intet fast skema og ingen faste
pauser eller lign. Dagene varierer meget og
undervisningen tilretteleegges med
udgangspunkt i den enkelte unges behov
og @nsker.

WASP har en daglig leder og derudover
indgar forskellige af ungdomsskolens
medarbejdere. Ressourceforbruget svarer
typisk til ca. 1,5 fuldtidsstilling.
Medarbejderne er typisk leerere og
paedagoger, der ogsa har andre faglige
kompetencer (fx pt. en uddannet temrer).

Kommunalbestyrelsen afsatte oprindeligt
1,4 mio. kr. arligt til projektet frem til 2014.
Nu indgar det i Ungdomsskolens
gkonomiske ramme med et budget pa ca.
1 mio. kroner om aret.
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Undervisning og aktiviteter

“Undervisningen i WASP veksler mellem skolefaglig undervisning, praktisk undervisning, erhvervspraktik og
erhvervsbesag, kreative udfordringer, fysiske udfordringer — og alle mulige andre former for undervisning.”
(Evaluering af "Alle har ret til et godt liv").

Det er den praktiske undervisning og de fysiske aktiviteter, der fylder mest. Det kan eksempelvis veere
arbejde pa autoveerkstedet, traeveerkstedet, det kreative veerksted, madlavning, cykelture pa mountainbike,
fitness, aktiviteter i skoven, etc. Det afgerende er iszer, at arbejdet er konkret og tager udgangspunkt i den
unges interesser.

Der indgar ogsa en del praktikforleb og virksomhedsbesgg, hvor de unge far mulighed for at se og opleve,
hvordan dagligdagen forlgber pa en arbejdsplads. Praktikforlgbene kan vare fra et par dage til en uge. De
unge har bl.a. veeret i praktik som broleegger, landmand, elektriker og kok.

Den skolefaglige undervisning fylder mindre i WASP end den gjorde tidligere, men de unge arbejder bl.a.
med lektier og projektopgaver fra deres almindelige klasse. I WASP fér de tid og faglig stette til at lave
opgaverne. "Hvis de aldrig har afleveret en stil til tiden, men de her kan fa den lavet en uge fer, sa er det en
succesoplevelse” (daglig leder). Hvis de unge ikke har lektier med fra skolen, lzeser de i stedet i en bog eller
lign. Skolens fag integreres ogsa i de praktiske aktiviteter, fx ved at de unge skal arbejde med matematik pa
et vaerksted.

Endelig spiller samtaler og coaching en central rolle i WASP. Nar den unge starter i WASP afholdes en
profilsamtale med fokus pa bl.a. familie, venner, fritid, skole og fremtiden. Derudover afholdes lgbende
bade individuelle og gruppesamtaler, hvor der lyttes til den unge, og hvor den unge bevidstggres om sin
egen situation og sine egne valg.

Rollemodeller

De elever, der har lyst og behov for det, tilknyttes en rollemodel fra en af kommunens
ungdomsuddannelser. Pt. er der dog ingen af de unge, der har en rollemodel. Rollemodellerne er ansatte.
Den unge og rollemodellen aftaler selv, hvad de vil lave sammen, fx cafébesgg, sport, besager hinanden,
etc. Det vigtigste er, at der opbygges en relation, og at den unge far indsigt i rollemodellens ungdomsliv
med uddannelse, fritidsinteresser, fritidsjob, venner, etc.



Proces og tilrettelaeggelse

Proces

Den 26. marts 2009 besluttede kommunalbestyrelsen i Tender Kommune at oprette et nyt
undervisningstilbud for elever i udskolingen og i slutningen af september samme ar startede de ferste
elever i WASP.

12011 gennemfgrte kommunen en evaluering af tilbuddet. Der er sket mindre justeringer af WASP i lgbet
af de seks ar, tilbuddet har eksisteret, eksempelvis en udvidelse af malgruppen fra tre argange (7.-9. klasse)
til fem argange (6.-10. klasse). Grundidéen i konceptet har dog veeret den samme i hele perioden.

Organisering

Projektet blev oprindeligt skabt i et samarbejde mellem Bgrne- og Skoleforvaltningen og Erhvervs- og
Arbejdsmarkedsforvaltningen i Tender Kommune, Tender Ungdomsskole, Ungdommens
Uddannelsesvejledning, Tender Gymnasium, Tender Handelsskole og EUC-Syd. I dag er der ikke leengere
tale om et projekt, men et fast uddannelsestilbud under Tgnder Ungdomsskole.

En af grundidéerne i WASP er, at den unge skal fastholde tilknytningen til sin almindelige klasse. Derfor
deltager den unge i op til 6-8 arlige forlgb af 1-2 ugers varighed i WASP og felger undervisningen i sin
almindelige klasse i de @vrige uger. Hvor mange uger den unge skal veere i WASP aftales individuelt.

Antallet af elever tilknyttet WASP varierer. Aktuelt er der 24 elever, men da hver elev som naevnt typisk er i
WASP 6-8 uger om aret, er der som regel 4-8 elever pa stedet ad gangen.




Forandringsteori

Hvordan forventes indsatsen at virke?

WASP kombinerer fire "ingredienser”,
der til sammen har til formal at styrke
de unges muligheder for at
gennemfgre en ungdomsuddannelse
og leve et "godt ungdomsliv”:

* Praktisk undervisning: Det skal
give mening og de unge skal
opleve, at de gar en forskel. Det
giver succesoplevelser, motivation
og tro pa egne evner.

* Faglig undervisning: De unge skal
have tid til at arbejde med faglige
opgaver (fra deres egen klasse) og
mulighed for at fa statte.

* Rollemodeller: En del af de unge
tilknyttes en rollemodel, som kan
inspirere dem i forhold til
uddannelses- og fritidsliv og
medvirke til at styrke den unges
netvaerk.

+ Livsstil og vaner: Der sattes fokus
pa bl.a. kost, motion og sgvn for at
give de unge mulighed for at
traeffe fornuftige valg og leve et
sundere ungdomsliv.

Praktisk
undervisning
Stort fokus pa
praktiske/kreative
opgaver og fysisk
aktivitet

Skolefaglig
undervisning

Tid og stette til at
lgse skoleopgaver

Rollemodeller
Nogle elever tilknyt-
tes en rollemodel fra
ungdomsudd.

Livsstil og vaner
Fokus pa bl.a. kost,
motion og savn

De unge oplever
mening og at
kunne gore en
forskel

De unge oplever,
at de kan lase
opgaverne

Ser at uddannelse
og et "godt liv”
haenger sammen

@get viden om
betydningen af en
sund livsstil og
gode vaner

De unge far
succesoplevelser
og oplever, at der
forventes noget
af dem

Onsker at vaere
som
rollemodellen

Oplever at de selv
kan traeffe sunde
valg

Illustration af sammenhaeng mellem aktiviteter pa leeringsforlgbet og forlgbets mal

Far mere lyst til at ga
i skole og vaere mere

aktiv i skolens
dagligdag

Far lyst til en ung-
domsuddannelse

Sundere livsstil med
hensyn til bl.a. kost,
motion og sgvn
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Endelige resultater

> Gennemfarer
ungdomsuddannelse

"Et godt
ungdomsliv”

Bget livsduelighed



Erfaringer og resultater

Erfaringer og resultater

12011, da WASP havde veeret i gang i to ar, gennemfgrte kommunen en evaluering
af tilbuddet. Siden er der ikke foretaget en systematisk opfalgning pa resultaterne.
Ifalge kommunens evaluering fra 2011 er det "lykkedes for Tender Kommune at
skabe et undervisningstilbud, der lever op til formalet. Det har vist sig at veere
meget ngdvendigt at have et seerligt undervisningstilbud til normaltbegavede
unge.” (Evaluering af "Alle har ret til et godt liv").

Evalueringen konkluderede, at projektets succeskriterium 2 var opfyldt, dvs. "at
projektet anvendes som en dynamisk del af elevernes skolegang og ma pa intet
tidspunkt blive en permanent placering af en elev.” Til gengeeld var det for tidligt at
vurdere, om succeskriterium 1 — dvs. at projektets deltagere pabegynder og
gennemfgrer en ungdomsuddannelse — var opfyldt, men man observerede, at alle
de deltagende elever fortsat var i skolesystemet og at flere deltagere malrettet var
begyndt at overveje og drefte, hvilken ungdomsuddannelse, der kunne vaere
relevant for dem.

Selvom der altsa ikke findes egentlig dokumentation af resultaterne, deler
interviewpersonerne en oplevelse af, at WASP gear en positiv forskel for de unge, og
at der i hgj grad er behov for et tilbud som WASP.

En nuvaerende elev forteeller, at han uden WASP formentlig ville have fortsat med at
pjeekke fra skolen, hvilket sker sjeeldent nu, og en tidligere elev forteeller, at WASP
hjalp hende med at fa starre fokus pa skolen, holde op med at pjaekke, fa mere
selvtillid og gav hende et fagligt loft.

EPINICN

Drivere

Linterviewene og i et internt notat fra kommunen fremhaeves bl.a. at de unge i
malgruppen ofte har gavn af et miljgskifte og af anderledes undervisningsformer,
herunder ikke mindst praktiske aktiviteter. Det fremhaeves ogsa, at rammerne i WASP
giver mulighed for at bygge gode relationer bade mellem de unge og mellem unge og
voksne, at de unges selvindsigt @ges gennem samtaler/coaching, og at der er gode
erfaringer med rollemodellerne.

Barrierer

Den maske starste barriere for WASP har veeret, at fa skolerne til at anvende tilbuddet.
Der er stor forskel pa, i hvilket omfang kommunens folkeskoler benytter WASP til deres
elever. Ifglge flere interviewpersoner afhaenger det meget af, om elevens kontaktleerer
ser WASP som et godt tilbud, og de papeger, at mange lzerere hellere vil forsgge selv at
lzse elevens udfordringer i klassen end at indstille dem til WASP.

En anden udfordring, som WASP har arbejdet meget med at imgdeg3, er at skabe
sammenhaeng mellem WASP og den almindelige klasse for eleven. Der udarbejdes
eksempelvis individuelle ugebreve til elevens lzerere, der forteeller, hvad eleven har
arbejdet med i WASP, og hvad skolen kan arbejde videre med.

Som en tredje ting peger den daglige leder og den stedfortraedende skole- og
dagtilbudschef pa, at det i forhold til nogle af de unge i WASP kan veere vanskeligt at
rekruttere unge rollemodeller med den rette profil, der kan varetage opgaven.



Datagrundlag og metode

Metode

Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af
forskellige metoder. Undersggelsen er indledt med en
spergeskemaundersggelse blandt skoleforvaltningen i kommunerne, som
dels har til formal at kortleegge erfaringerne med intensive leeringsforlgb og
dels at finde relevante lzeringsforlgb, som er blevet udvalgt til
casebeskrivelser. Der blev i alt udvalgt otte intensive leeringsforlgb, som
hver iszer belyses naermere i en casebeskrivelse.

Den enkelte casebeskrivelse er udarbejdet pa baggrund af interview med
relevante aktgrer samt en desk research af tilgeengelige dokumenter. Den
konkrete udveelgelse af interviewpersoner og dokumenter afhaenger af
projektet, men det bestraebes at fa en bred repraesentation af interessenter
og aktgrer. En oversigt over interviewpersoner og dokumenter til
udarbejdelsen af WASP findes til hgjre.

Desk

research

Kvalitative
interview

EPINICN

Interviewpersoner

Lene Stenger, daglig leder af WASP

Lisbeth Hoff, stedfortreedende skole- og dagtilbudschef
To nuveerende elever i WASP

En tidligere elev i WASP

En tidligere rollemodel i WASP

Dokumenter

Tender Kommune (2011), "Alle har ret til et godt liv — ungdomsuddannelse for
frafaldstruede elever”, evaluering udarbejdet juli-august 2011.

Tender Kommune (2011), “Tender Kommunes nye undervisningstilbud — Work And
School Project”, projektbeskrivelse af 31. januar 2011.

Tender Ungdomsskole (2011), “Noter fra Skolelederforum”
Tender Ungdomsskole (2015), "WASP”, folder
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Overblik

“Klart pa vej” Overblik over det intensive lzeringsforlab

Ansvaret for gennemfarsel: Hvidovre = “Klart pa vej” er et forlgb for elever i 8.-9. klasse med lzesevanskeligheder, der pavirker deres muligheder for

Kommune
Tidsperiode: Siden 2013

Malgruppe: Elever i udskolingen med
laesevanskeligheder

Formal: At styrke laesekompetencerne hos
unge, der har sveert ved at gennemfgre en
ungdomsuddannelse

Tilrettelaeggelse: Foregar pa elevens skole.
Typisk en arsnorm pa 30-50 timer i alt, der
planleegges forskeligt fra skole til skole

Kontaktperson:
Rie Borre Larsen, leesevejleder, Gungehusskolen
TIf.: 5041 4572

Email: rieborre@yahoo.dk

at gennemfgre en ungdomsuddannelse og klare sig pa arbejdsmarkedet.

Undervisningen foregar pa elevens skole, og det varierer lidt mellem skolerne, hvordan undervisningen er
tilrettelagt. Der er typisk tale om 30-50 timer pa mindre hold a 5-12 elever i lgbet af et ar. Det varierer om
undervisningen ligger uden for den almindelige undervisningstid, er en del af den understgattende
undervisning eller indgar som et valgfag. Skolerne finansierer laesevejlederens timer til projektet inden for
skolens budget.

Projektet fokuserer pa at give eleverne laesestrategier og -redskaber, at gge elevernes motivation til at leese
og at give dem selvveerd og tro pa sig selv.

Et af de anvendte redskaber er leeseguides, som skal give eleverne en grundleeggende forstaelse for
tekstlaesningens forskellige faser og de forskellige fasers indhold.

Derudover fokuseres pa brobygning mellem folkeskole og ungdomsuddannelsesinstitutioner, bl.a. ved at give
eleverne kendskab til fagtekster fra deres gnskeuddannelse, ved besgg pa uddannelsesinstitutioner og ved
overdragelse af viden om elevens leeseudfordringer til ungdomsuddannelsesinstitutionen.

Der er ikke foretaget en systematisk evaluering af effekterne, men interviewpersonerne oplever, at indsatsen
virker, og at eleverne er motiverede og udvikler deres laesekompetencer.

Interviewpersonerne har generelt oplevet fa barrierer for projektet, men et vigtigt opmaerksomhedspunkt er
at sikre, at eleverne ogsa kan anvende de tillzerte lzesestrategier og —redskaber i den almindelige
undervisning pa skolen og i deres videre uddannelsesforlgb. I 10. klasse har det veeret sveert at opna et stabilt
fremmeade blandt eleverne, og pa enkelte skoler har udskiftning i personalegruppen vaeret en udfordring.




Malgruppe og formal
Malgruppe

"Klart pa vej” er et frivilligt tilbud til elever i 8.-9. klasse med laesevanskeligheder, der
pavirker deres muligheder for at gennemfgre en ungdomsuddannelse og dermed klare
sig pa arbejdsmarkedet. Malgruppen kan variere lidt mellem kommunens skoler,
herunder eksempelvis om elever med dysleksi og tosprogede elever indgar eller gj.
Elevernes lzesefeerdigheder varierer ligeledes en del, fra langsomme lzesere til
dyslektikere, men fzelles for eleverne er, at de mangler laesestrategier og -veerktgjer for at
kunne klare laesningen pa en ungdomsuddannelse.

Det er enten UU-vejlederen og/eller en lzesevejleder i udskolingen, der sammen med
leererne pa argangen udveelger, hvem der skal have tilbuddet. Dette sker pa baggrund af
bl.a. de nationale test, standpunktskarakterer, uddannelsesparathedsvurderingen samt
elevens gvrige personlige, sociale og faglige forudsaetninger.

Naesten alle, der er udvalgt, siger ja til tilbuddet. Dette haenger bl.a. sammen med, at der
geres meget ud af at signalere, at der er tale om et attraktivt tilbud til de saerligt
udvalgte. De udvalgte elever og deres forzeldre inviteres til et fyraftensmgde pa skolen,
hvor de informeres om tilbuddet.
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Formal og mal med forlgbet

Projektets formelle formal er "At styrke leesekompetencerne hos den andel af unge
mennesker, der har det sveert med uddannelses- og arbejdsmarkedskravene, hvor bedre
laesekompetencer formodes at have effekt derpa” (Laeseprojekt Klart pa vej).

Projektet fokuserer pa at give eleverne leesestrategier og -redskaber, der kan vaere dem til
gavn i leesning i alle fag. Derudover fokuseres pa at gge elevernes motivation til at leese
og at give dem selvvaerd og tro pa sig selv. Endelig skal projektet styrke samarbejdet og
brobygningen mellem folkeskole og ungdomsuddannelsesinstitutioner, bl.a. ved at give
eleverne kendskab til de fagtekster, der indgar pa den erhvervsuddannelse, eleven er
interesseret i, og ved at elevens klasselaerer og/eller leesevejleder udarbejder et
brobygningsnotat, der vedlaegges den unges ansggning til uddannelsesstedet.

Succeskriteriet varierer fra elev til elev, men deltagerne skal som minimum besta
folkeskolens prever. Pa kort sigt skal deltagelse i projektet som naevnt give eleverne nye
lesestrategier og @get lyst til at leese, mens det pa leengere sigt skal medvirke til at
eleverne gennemfgrer en ungdomsuddannelse.
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Undervisning og aktiviteter

Tilretteleggelse

Undervisningen foregar i mindre hold (typisk 5-12 elever) pa elevernes

skole. Et vigtigt element i indsatsen bestér i, at alle elever i projektet har
laesevanskeligheder, sa eleverne i hgjere grad er pa samme faglige niveau k

(selvom der dog fortsat kan veere en betydelig variation inden for holdet). f +

Det er typisk en laesevejleder i udskolingen, der stér for undervisningen.
Flere interviewpersoner understreger netop betydningen af, at "det skal
veere en laesevejleder”, da det kraever stor viden om laeseindleering. De
elever, der har deltaget i interview, oplever ogsa primaert dette som en
fordel, men peger ogsé pa, at det kan vaere en ulempe, at det ikke er
deres almindelige dansklzerer, der kender dem bedre.

Skolerne finansierer lzesevejlederens timer til projektet inden for skolens
budget. Det kan eksempelvis vaere ressourcer, der ellers ville veere
anvendt til stattetimer, toleererordning, etc. Derudover betaler hver skole
pt. 10.000 kr. om aret til frikgb af den tveergdende projektleder. Det er
dog hensigten, at behovet for en tveergaende projektleder pa sigt fjernes,
sa skolerne ikke skal betale for at deltage.

Projektet indgar i den almindelige ledelsesopgave pa skolerne, hvor
skolens ledelse er ansvarlig for at skabe rammerne for projektet,
bemande det og sgrge for den ngdvendige ledelsesmaessige
bevagenhed.

Elevernes foraeldre spiller primaert en rolle, nar eleverne skal tilmeldes.
Her inviteres elever og foreeldre til et fyraftensmade, hvor de orienteres
om tilbuddet. Det fremgar af elevernes udtalelser, at det ofte er
foraeldrene, der kraever, at eleverne deltager: "Jeg vidste godt, at mine
foraeldre ikke ville give mig lov til at sige nej” (elev). Herefter skal
foraeldrene sammen med skolen sgrge for, at eleven fastholdes i forlgbet.
Der gares som tidligere naevnt en del ud af gere tilmeldingen formel, sa
den opleves bindende og "vigtig” for eleverne.
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Undervisning og aktiviteter

Da elevernes forudsaetninger varierer lidt mellem skolerne, er der ogsa
lokale variationer i forhold til, hvordan undervisningen gennemfgares. Der er
dog ogsa en raekke feellestraek.

Der tages typisk afsaet i en afdeekning af, hvor den enkelte elevs
laesekompetencer ikke er optimale. Derudover tages afseet i den enkelte
elevs uddannelsesgnske, sa der — udover tekster fra elevernes almindelige
undervisning — ogsa inddrages tekster fra 10. klasse samt de relevante
erhvervsuddannelser og gymnasiale uddannelser.

Flere interviewpersoner betoner vigtigheden af systematik og repetition i
undervisningen. Derfor arbejdes med faste laesestrategier og “stilladser”,
som eleverne anvender igen og igen i forhold til forskellige tekster.

Et af disse “stilladser” er Laesekort. "Laesekortene giver eleverne en
grundlaeggende forstaelse for tekstleesningens forskellige faser og de
forskellige fasers indhold. Laesekortenes enkle og meget konkrete
opbygning tilgodeser de lzesesvage elever og elever med saerlige
udfordringer, sa denne gruppe ogsa kan tilegne sig en "formel” til
tekstlaesningen og tekstarbejdet” (Laererguide til Laesekort).

Derudover arbejdes en del med at forberede eleverne til afgangspraven i
lesning, eleverne maler Igbende udviklingen i deres laesetempo, der
inddrages mange konkrete og fysiske gvelser og endelig inddrages en
raeekke forskellige apps og it-redskaber (fx AppWriter, CD-ORD, Kahoot!) i
undervisningen.

Eleverne siger, at “det er meget anderledes end dansk”, fordi man far mere
statte, det er mere fokuseret pa laesning, og der er stgrre mulighed for selv
at pavirke indholdet.

Endelig arbejdes pa flere skoler en del med at bygge bro mellem
folkeskolen og ungdomsuddannelserne, fx i form af en beskrivelse af de
udfordringer eleven oplever, som overleveres til uddannelsesinstitutionen.



Proces og tilrettelaeggelse

Proces

Idéen til projektet blev udviklet i foraret 2013 i et samarbejde mellem en lzesevejleder,
UU-vejleder og ledelsen pa Gungehusskolen samt lzesekonsulenten i Hvidovre
Kommune og en centerleder i UU:Center syd. Disse personer udgjorde i starten en
styregruppe, der lgbende evaluerede og fulgte projektet.

Allerede i skolearet 2013/14 startede det fgrste hold elever i Klart pa vej som et
pilotprojekt p& Gungehusskolen. Aret efter — dvs. skole&ret 2014/15 - blev alle
kommunens folkeskoler samt ungdomsskolen inviteret til at deltage i projektet. En
enkelt skole vurderede ikke, at de havde elever i malgruppen, men de gvrige otte skoler
i kommunen deltog.

Der arbejdes pa lgbende at evaluere, justere og formidle projektet, hvilket indebaerer, at
leeringsforlgbet gradvist videreudvikles. Eksempelvis har man pa Dansborgskolen valgt
at udvide varigheden af lzeringsforlgbet fra 2014/15 til 2015/16, og man overvejer at
udvide malgruppen, sa de tosprogede elever ogsa kan deltage. I kommunens 10.
klassecenter har man valgt at malrette indsatsen mere imod de elever, der er i risiko for
ikke at besta folkeskolens praver. Det er tanken at den primaere formidling af projektets
erfaringer skal ske i skolearet 2016/17.

Skolearet Skolearet Skolearet
2013/14 2015/16 2016/17
Projektidéen Pilotprojekt pa Alle folkeskoler  Alle folkeskoler  Formidlingsar
udvikles Gungehusskolen i Hvidovre i Hvidovre
Kommune pa Kommune
naer én deltager  deltager
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Organisering

P& kommunalt niveau er projektet forankret hos en laesevejleder, der fungerer som
daglig projektleder, tovholder og sparringspartner for de deltagende skoler, og den
kommunale laesekonsulent. I skoledret 2014/15 blev der afholdt flere mader, hvor
lzesevejledere fra de deltagende skoler draftede projektet og gav hinanden sparring,
mens der er mindre tvaergdende samarbejde mellem skolerne i forhold til projektet i
indevaerende skoledr.

Leeringsforlgbet er tilrettelagt lidt forskelligt pa skolerne. Der er tale om ca. 30-50 timer
i alt i labet af et skolear, der typisk placeres i kortere perioder hen over aret (fx 6-8 uger
i efterdret og 6-8 uger i foraret). P4 en enkelt skole gennemfares to lektioner om ugen
fordelt over hele aret. Tilrettelaeggelsen afhaenger altsa helt af skolernes kapacitet,
ressourcer mv. Det er ifglge flere interviewpersoner iseer projektets snaevre fokus pa
laesning kombineret med de relativt sma hold (typisk 5-12 elever), der ggr
leeringsforlgbet “intensivt”.

Det varierer om undervisningen ligger uden for den almindelige undervisningstid, er en
del af den understgttende undervisning eller indgar som et ekstra valghold, dvs. i stedet
for et valgfag.



Forandringsteori

Hvordan forventes indsatsen at virke?

Projektet er udsprunget af et gnske om at g@re mere for de
unge, der pa grund af laesevanskeligheder har sveert ved at
gennemfgre en ungdomsuddannelse og finde sig til rette pa
arbejdsmarkedet. Nogle af de grundleeggende tanker bag er, at
"Laesning er alle fags motor” og at "Et grundleeggende kendskab
til brugbare og overskuelige leesestrategier er et klart skridt pa
vejen til en bedre laesning” (Leererguide til Laesekort).

I selve undervisningen kan der isaer fremhaeves fire faktorer, som
forventes at have en positiv betydning for elevernes udbytte,
nemlig:

1.  Mindre hold (typisk ca. 5-12 elever), hvor der udelukkende
fokuseres pé laesning. "Man vil draebe Klart pé vej, hvis man
seetter 20 personer ind i lokalet” (leesevejleder).

2. Det erleesevejledere med seerlige kompetencer inden for
laesning, der varetager undervisningen.

3. Systematik og gentagelser i arbejdet med laesestrategier.
"For de laesesvage og for elever med seerlige udfordringer
[...] er det de mange konkrete gentagelser, det
handgribelige Leesekort med beskrivelserne af faserne samt
trygheden ved, at metoden er lige ved handen, der skaber
mulighed for bedre leering.” (Laererguide til Leesekort)

4. Eleverne er motiverede til at veere pa holdet. Derfor geres
meget for at signalere, at der er tale om et attraktivt tilbud
for de seerligt udvalgte, fx at eleverne inviteres via et
officielt brev med kommunens logo. Man understreger, at
det er en hjeelp til at klare sig bedre til folkeskolens prgver:
"Der er nogle af de andre elever, der synes, at det er sddan
lidt snyd [at de ikke er inviterede], fordi de heller ikke er de
bedste selv” (elev). Desuden bestraeber man sig pa, at
eleverne lgbende ser synlige resultater og oplever succes.

Leesetraening pa

mindre hold

*  Fokus pa leesestra-
tegier/-redskaber

* Laeseguide

» Forberedelse til
eksamen

Brobygning

e Leeser tekster fra
gnskeuddannelsen

*  Besgger
uddannelses-
institutioner

* Brobygningsnotat

Kendskab til
lesestrategier og
leseredskaber

+  Systematik

* Gentagelse

Erkender
vigtighed af
lzesning

Oplever behov for
leesekompetence
pé @nske-
uddannelsen

Illustration af sammenhaeng mellem aktiviteter pa leeringsforlgbet og forlgbets mal

Oplever succes og

mestring

e Leesesvage
elever oplever at
kunne bidrage

*  @get leesetempo

Laeser mere

kompetencer
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Erfaringer og resultater

Erfaringer og resultater

Der er ikke foretaget en systematisk evaluering af effekterne, men bade UU og de
enkelte skoler fglger op pa, om deltagerne i projektet bestar folkeskolens prgver og
fortsaetter i 10. klasse eller ungdomsuddannelse.

Ifglge interviewpersonerne tyder resultaterne pa, at flere af deltagerne bestar
afgangspreven i laesning og fortsaetter i 10. klasse eller ungdomsuddannelse, end det
ville veere tilfeeldet uden den szerlige indsats — men det er i sagens natur vanskeligt at
vide med sikkerhed. P& en af de deltagende skoler (Gungehusskolen) er 24 ud af de 25
elever, der har deltaget i projektet de seneste to ar, i gang med 10. klasse, en
erhvervsuddannelse eller en gymnasial uddannelse.

Frem for alt oplever bade skoleledere, lzesevejledere og elever, at eleverne er
motiverede og udvikler deres laesekompetencer, fordi de undervises eksplicit i
laesestrategier lgsrevet fra fag og pensum og pa mindre hold. "Iszer de laerte strategier,
tilgange til laesning af tekster, gav mening for eleverne og var et redskab, som de kunne
bruge og brugte ikke kun under kursusundervisningen” (Leesepaedagogen nr. 6/2014).

De to elever, der har deltaget i interview i forbindelse med erfaringsopsamlingen siger,
at det er "sjovt”, og at de ville anbefale "Klart pa vej” til andre elever med
leesevanskeligheder: "Jeg synes selv, at jeg kan meerke, at jeg er blevet bedre, men det
er ikke sddan, at jeg er blevet superhurtig” (elev).

EPINICN

Drivere

+ Det ervigtigt konsekvent at anvende en bestemt metode eller tilgang, fordi
gentagelse og struktur virker for malgruppen.

+ Det er motiverende for eleverne, at en del af teksterne er taget fra de uddannelser,
som de gnsker at komme ind pa efter 9. klasse.

«  "Nar du laver et mindre hold, der fokuserer pa én ting, sa rykker du” (lsesevejleder).
Barrierer

Interviewpersonerne har generelt oplevet fa barrierer for projektet: "Jeg synes faktisk
ikke, at der har veeret sten pa vejen” (lesevejleder). Der bliver dog papeget enkelte
udfordringer:

» Skoler, der har oplevet udskiftning blandt centrale medarbejdere, fx laesevejleder,
har oplevet forsinkelser, fordi nye medarbejdere skal saettes ind i processerne.

« 110. klasse har det veeret sveert at opna et stabilt fremmgde. Man har derfor i hgjere
grad malrettet indsatsen imod elever, der har risiko for ikke at besté afgangspraven.

» Det ervigtigt — og til tider vanskeligt — at bygge bro mellem indsatsen og den
almindelige undervisning: "Hvis det ikke bliver fulgt op igen mandag morgen, sa
virker det ikke" (leesevejleder).

* "Det er naesten for sent i 9. klasse” (elev).



Datagrundlag og metode

Metode

»  Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af
forskellige metoder. Undersggelsen er indledt med en
spergeskemaundersggelse blandt skoleforvaltningen i kommunerne, som
dels har til formal at kortlaegge erfaringerne med intensive leeringsforlgb og
dels at finde relevante lzeringsforlgb, som er blevet udvalgt til
casebeskrivelser. Der blev i alt udvalgt otte intensive leeringsforlgb, som
hver iszer belyses naermere i en casebeskrivelse.

» Den enkelte casebeskrivelse er udarbejdet af Epinion pa baggrund af
interview med relevante aktgrer samt en desk research af tilgeengelige
dokumenter. Den konkrete udveelgelse af interviewpersoner og dokumenter
afhaenger af projektet, men det bestraebes at fa en bred repraesentation af
interessenter og aktarer. En oversigt over interviewpersoner og dokumenter
til udarbejdelsen af "Klart pa vej” i Hvidovre Kommune findes til hgjre.

Desk
research

Kvalitative
interview
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Interviewpersoner

Rie Borre Larsen, projektleder og laesevejleder pa Gungehusskolen
Karen Kjeer, udviklings- og leesekonsulent i Hvidovre Kommune
Gert Wulff, UU-vejleder pad Gungehusskolen og Risbjergskolen
Carsten Juhl Nielsen, 10. klasse-koordinator p& Engstrandskolen
Christian @stergaard, viceskoleleder p& Dansborgskolen

Lisa Kinzi, leesevejleder pa Dansborgskolen

To elever pa Dansborgskolen, som aktuelt deltager i “Klart pa vej”

Dokumenter

Larsen, Rie Borre (2015), "Leeseprojekt Klart pa vej — projektets forhistorie”

Larsen, Rie Borre Larsen (2014), “Klart pa vej... til en bedre lzesning”,
Laesepaedagogen nr. 6/2014

Larsen, Rie Borre, "Leererguide til Leesekort”, Danskleererforeningens Hus A/S
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Overblik

"MILIFE Camp Horsens”

Ansvaret for gennemfgarsel: Horsens
Ungdomsskole

Tidsperiode: Fire uger i efteraret 2015 (uge 44-
47)

Malgruppe: Malgruppen er 8.-9. klasses elever,
som er vurderet ikke uddannelsesparate.

Formal: At gere de unge i stand til at besta en
9. klasses afgangseksamen karakteren 02, som
minimum.

Tilrettelaeggelse: Fire-ugers camp uden for
skolens faciliteter. Campen foregar i den
almindelige skoletid mandag-fredag fra kl. 9-
15.

Kontaktperson:

Trine Bek Gold, Paedagogisk konsulent, Horsens
Ungdomsskole

TIf.: 3067 4094
Email: tbogo@horsens.dk

EPINION

Overblik over det intensive lzeringsforlab

MILIFE Camp Horsens 2015 er et pilotprojekt, og forlgbet er derfor den farste camp, som er blevet afholdt.
Projektet er udviklet af Horsens Ungdomsskole i samarbejde med skolechefen i Horsens kommune og
lederen af den tveergaende enhed for Laering under uddannelse og arbejdsmarked. MILIFE Campen bliver
afviklet af og pa Horsens Ungdomsskole, og det er saledes et eksternt forlgb, som ikke har nogen tilknytning
til elevernes egne skoler. Campen koster 20.000 kr. pr. elev, og finansiering er delt mellem Ungdomsskolen
(5.000 kr. pr. elev), elevens skole (5.000 kr.) og Horsens Kommune (10.000 kr.).

Malgruppen for MILIFE Camp Horsens er 8.-9. klasses elever, som er erkleeret ikke uddannelsesparate, men
som er motiverede for at eendre deres faglige standpunkt.

Formalet med MILIFE Camp Horsens er at gere de unge i stand til at bestd en 9. klasses afgangseksamen med
karakteren 02 som minimum. Dette skal gares ved at give eleverne personlige redskaber, der kan hjselpe dem
med at forbedre deres faglighed. Samspillet mellem det faglige, sociale og personlige er vaesentlig for at
kunne styrke eleverne fagligt.

En af de gennemgaende undervisningsformer i forlgbet er MILIFE, som er et personligt
kompetenceudviklingskoncept. I MILIFE arbejdes ud fra overbevisningen om at @get personlig kontrol ger en
mere rustet til at imgdekomme udfordringer. P& campen undervises eleverne i MILIFE, som styrker de unges
personlige og sociale kompetencer, bl.a. gennem outdoor, samarbejdsgvelser og individuel refleksion.

Da MILIFE Camp Horsens er et pilotprojekt, som kun har veeret afviklet en gang, er der endnu ingen sikre
resultater for projektet. Dog er de forelgbige resultater fra de interne start- og slutprover, at alle elever har
rykket sig enten indenfor dansk eller matematik eller begge dele. Det er dog sveert for eleverne at fastholde
de gode resultater.

Ud over selve campperioden pé fire uger indgér overleveringsmader med leerere og foreeldrene samt
opfelgende mader i det resterende skoledr. Planen er, at eleverne mgdes manedligt for at se naermere pa
elevernes udvikling og trivsel.




Malgruppe og formal

Malgruppe

Malgruppen for MILIFE Campen er karakteriseret ved:

* Elever, som gar i 8. eller 9. klasse pa skoler i Horsens Kommune
» Elever, som er vurderet ikke uddannelsesparate i UPV

» Elever, som har faglige udfordringer i dansk eller matematik

» Elever, som er motiverede for at aendre deres faglige standpunkt

Det har veeret vigtigt at sikre et godt mix af elever, og eleverne blev udvalgt til at veere
pa nogenlunde sammenlignelig niveau. Det er typisk "ikke de elever, som haenger i
gardinerne, men derimod mere dem, som gar i et med tapetet” (projektleder), som er i
malgruppen. Elevernes motivation er afgerende, og derfor skal eleverne ogsé selv skrive
en motiveret ansggning for at blive optaget pa campen.

Rekrutteringen til campen er foregaet gennem skolelederne i Horsens Kommune, som er
blevet praesenteret for campen fgr sommerferien. Efter sommerferien har der veeret et
informationsarrangement for lzerere, barn og foreeldre. Efter mgdet var der mulighed for
at sende en motiveret ansggning til campen, hvor bade elever og leerere samt evt.
forzeldre bidrog til ansggningen. Herefter blev eleverne udvalgt og optaget.

EPINION

Formal og mal med forlgbet

Det overordnede formal med MILIFE Campen er, at de unge skal kunne besta deres

9. klasses afgangseksamen med karakteren 02, som minimum. De unge skal altsa blive
uddannelsesparate. For at opna dette formal er fokus pa campen at gere de unge mere
robuste, selvsikre og leeringsparate. Dette opnas igennem det faglige arbejde i dansk og
matematik og lige sa vigtigt igennem arbejdet med elevernes personlige og sociale
udvikling, bl.a. ved hjzelp af MILIFE aktiviteter. MILIFE Campen skal give eleverne "et
kraftigt skub i den rigtige retning, nar det kommer til uddannelsesparathed og
livsduelighed”.

Campen fokuserer pa at give eleverne strategier og redskaber for at igangsaette den
faglige, sociale og personlige udvikling. Det er dog kun de ferste skridt pa vejen. Som
projektleder Trine Bek Gold siger: "De bliver ikke uddannelsesparate efter at have gaet
her, men de far nogle redskaber, sa de kommer taettere pa, og sa de selv kan arbejde med
de problemstillinger, de har.”
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EPINION

Undervisning og aktiviteter

Tilretteleggelse Undervisning og aktiviteter

Et team af leerere og paedagoger star for
tilretteleeggelsen og udferelsen af undervisningen. Der
veksles i modulerne i mellem danskundervisning,
matematikundervisning og MILIFE aktiviteter.

Alle 16 elever i campen felger det samme overordnede
program. I lgbet af en dag er der et formiddags- og
eftermiddagsmodul. Undervisningen foregar i et
attraktivt leeringsmiljg. Det har veeret muligt at
anvende en hel overetage pa Horsens Ungdomsskole,
som har et stort rum og flere mindre lokaler, hvilket har
givet mulighed for stillelokaler mm. Ligeledes har der
bl.a. veeret seekkepudder og sofaer, som er behaglige
at sidde og leese i.

Pa de ferste tre dage af campen var eleverne pa en
form for hyttetur med overnatning. Formalet med turen
var at "ryste gruppen sammen” og lave nogle
aktiviteter, som udfordrede eleverne.

For at vurdere elevernes aktuelle faglige standpunkt
samt progression, blev eleverne testet i dansk og
matematik i starten og slutningen af forlgbet.

Foreeldrene inddrages primeert i slutningen af forlgbet,
hvor de pa den sidste dag bliver inviteret pa
Ungdomsskolen. Her fortzelles, hvad eleverne har lavet
i labet af de fire uger, og der bliver ligeledes vist
billeder fra forlgbet.
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En af de gennemgaende undervisningsformer i forlebet er MILIFE, som er et personligt
kompetenceudviklingskoncept. I MILIFE arbejdes ud fra overbevisningen om at gget
personlig kontrol ger de unge mere rustet til at imedekomme udfordringer. P4 campen
undervises eleverne i MILIFE, som styrker de unges personlige og sociale kompetencer,
bl.a. gennem outdoor, samarbejdsgvelser og individuel refleksion. Derudover
introduceres de unge til forskellige teenke- og laeringsstile.

Fokus ligger pa, at den unge selv bliver i stand til at tage ansvar for sin leering gennem
bevidsthed om sit aktuelle niveau samt naeste skridt pa vejen. Her arbejdes der med
principperne omkring synlig leering, selvevaluering og feedback. Helt konkret skulle
eleverne udpege omrader, hvor de gerne ville dygtiggere sig, eksempelvis i forhold til de
forskellige ordklasser i dansk. Herefter arbejdede de intensivt med deres omrade — enten
alene eller med en makker. Dernaest blev deres nye viden efterpravet, og hvis det var
indleert, kunne eleven vaelge et nyt fokusomrade. Materialerne var bade “traditionelle”
ark, men ogsa spil og mere visuelle opgaver var tilgeengelige, hvilket mange profiterede
af.

Udendgrsaktiviterne har derudover til formal at udfordre eleverne, sa de prever at
overskride egne graenser og opna succesoplevelser. Et eksempel kan veere klatring. Ved
at fa eleverne til at overvinde deres frygt i klatring og give dem en succesoplevelse,
forbedres elevernes selvtillid. Disse succesoplevelser anvender leererne sa overfor eleven i
fx danskundervisningen, hvis vedkommende er ved at give op. Ud over MILIFE blev der
arbejdet med seks veerdier, som blev tillagt en szerlig veerdi; Vedholdenhed, optimisme,
gode relationer, selvdisciplin, engagement og nysgerrighed. Disse veerdier blev indteenkt
som bindeled i de unges hverdag og lzering.



Proces og tilrettelaeggelse

Proces

MILIFE Camp Horsens 2015 er et pilotprojekt, og forlgbet er derfor den farste camp,

som er blevet afholdt. Projektet er udviklet af Horsens Ungdomsskole i samarbejde med
skolechefen i Horsens kommune og lederen af den tveergadende enhed for Leering under
Uddannelse og Arbejdsmarked.

Organisering

MILIFE Campen bliver afviklet af og pa Horsens Ungdomsskole, og det er saledes et

eksternt forlgb, som ikke har nogen tilknytning til elevernes egne skoler. Eleverne bliver

taget ud af undervisningen pa deres egne skoler i de fire uger, som campen forlgber
over. Eleverne er pd campen mandag til fredag fra kl. 9-15, og eleverne overnatter ikke

pa campen. En af fordelene ved dette er, at campperioden dermed i hgjere grad minder
om elevernes normale hverdag, og omvaeltningen for eleverne er mindre, nar de vender

tilbage til hverdagen. Dette er ogsa en gkonomisk fordel, da der er noget hgjere
personaleomkostninger, hvis en del af personalet skal overnatte.

Information til skoler
Informationsmede for
interesserede forzeldre og
unge samt foraeldremagde

Eleverne udveelges

e

CAMP 4 UGER

Faglig, personlig og
social udvikling

Foreeldrene inviteres til
et made pa den sidste
dag, hvor de hgrer om
forlgbet og ser billeder

EPINICN

Horsens Ungdomsskole har bade en dansklaerer og en paedagog ansat, som er
certificerede MILIFE-instruktgrer. Det har derfor ikke veeret nadvendigt at ansaette
eksternt personale indenfor disse to omrader. Der blev til gengaeld ansat en ekstern
matematiklaerer pd campen. I den forbindelse naevner projektledelsen, at det har veeret
udfordrende at skulle finde en kompetent leerer, som ogsa var ledig midt i skolearet.
Det er afgarende, at personalet p4 campen bade er fagligt dygtig og kan teenke i
kreativ undervisning. Eksempelvis naevner projektledelsen, at matematiklaeren iseer var
god til at bringe spil ind i matematikundervisningen.

Finansiering af campen er delt mellem Ungdomsskolen, elevens skole og kommunen.
For hver elev betaler henholdsvis Ungdomsskolen og elevens skole 5.000 kr., og

Horsens kommune betaler 10.000 kr.

Udover selve campperioden pa fire uger indgar overleveringsmgder med laerere og
foreeldre samt opfelgende mader i det resterende skolear. Planen er, at eleverne mgdes
manedligt for at se naermere pa elevernes udvikling og trivsel.

De fremmgadte leerer fra
elevernes skole
informeres om elevernes
udvikling

En gang i maneden fra januar og

frem mades holdet for at snakke

om, hvordan det gar med deres
udvikling



Forandringsteori

Hvordan forventes indsatsen at virke?

EPINICN

Formalet med MILIFE Camp Horsens er, at elevere bliver uddannelsesparate. For at opna dette arbejdes bade med elevernes faglige, personlige og sociale udvikling inden og uden for
undervisningen. Samspillet mellem den faglige og personlige udvikling er vigtigt.

Udfordringen er, at eleverne ofte mangler grundlaeggende dele i matematik og dansk, hvilket ger det svaert for dem at falge med i undervisningen. Undervisningen tilretteleegges
derfor pa et niveau, der kan samle disse elever op. Endnu vigtigere er dog, at eleven tager ansvar for sin egen leering og laerer, hvordan han eller hun selv kan szette ind for at skabe
@get faglig progression efter forlgbet. Overordnet set gnskes at gare eleverne selvhjulpne, sa de efterfalgende kan anvende det lzerte i folkeskolen og dermed fortsaette den faglige og

personlige udvikling fra campen.

Projektet bygger overordnet pa MILIFE-principperne, hvor eleverne far redskaber til at udvikle personlige og sociale kompetencer, sé de derved selv kan tage mere ansvar for egen
leering og trivsel. Der anvendes derudover aktiviteter, der udfordrer eleverne, for at give dem succesoplevelser ved at overskride egne graenser samt gge troen pa egne evner og
oplevelsen af at kunne noget, som eleven i farste omgang ikke selv troede pa at kunne lgfte.

Illustration af sammenhaeng mellem aktiviteter pa leeringsforlgbet og forlgbets mal

Udfordrende aktiviteter,
som fx mountainbike eller
klatring

MILIFE orienteret
tilgang:

Tydeligger vigtigheden af
at veelge selv og arbejdet
med seks veerdier

Aktiv undervisning:
Aktiv undervisning med
flervejs-kommunikation,
hgj grad af differentiering
og malstyring

Eleven overskrider sine
greaenser

Eleven laerer om,
hvordan egne valg
pavirker fremtiden
Eleven laerer om seks
(positive) veerdier

Eleverne oplever, at det
er sjovt at lzere noget
Eleven oplever at leere
ved at engagere sig
aktivt i undervisningen

Trin pa vejen

Eleven far

succesoplevelser ved
aktiviteterne >
Eleven bliver mere

robust

Eleven oplever at egne
valg pavirker leeringen,

og begynder at >
anvende forskellige

veerdier

Eleverne lzerer mere og

far herved positive >

oplevelser

Elevens selvtillid styrkes
og starre tro pa egne
evner

Eleven tager ansvar for
egne handlinger og
udvikler sig

Eleverne bliver
motiveret for leering

Eleven udvikler sig
personligt

Eleven anvender det
laerte i undervisnings-
situationer

Eleven agerer pa en
made, der sikrer starre
faglig progression

Yderligere faglig
udvikling og
progression

@get motivation for
leering

Endelige resultater

v

Eleverne bliver
uddannelsesparate:
Eleven kan besté en 9.
klasses afgangseksamen
med karakteren 02, som
minimum

Eleven bliver mere
"livsduelig”

Eleven udvikler sig socialt
og personligt og bliver
mere robust



Erfaringer og resultater

Erfaringer og resultater

Da MILIFE Camp Horsens er et pilotprojekt, som kun har veeret afviklet en gang, er
der endnu ingen sikre resultater for projektet. Dog er de forelgbige resultater fra de
interne start- og slutpraver, at alle elever har rykket sig enten inden for dansk eller
matematik eller begge dele. Da endnu ingen af eleverne har veeret til 9. klasses
afgangseksamen, er det sveert at konkludere noget om de langsigtede virkninger.
Projektlederen har dog en god fornemmelse af, at eleverne har faet lzering som de
kan bruge fremadrettet ud af campen — bade pa det faglige og personlige plan.

Eleverne oplever selv, at de har opnaet bade personlig, faglig og social udvikling pa
de fire uger. De interviewede elever forteeller, at de bruger mange af redskaberne og
vaerdierne i deres hverdag efter forlgbet. Det er dog sveert for dem at overfere alle
dele til den almindelige undervisning. Mens eleverne fx var meget aktive i
undervisningen i campen og rakte handen op i undervisningen, har de sveerere ved
at deltage i undervisningen i deres almenklasse. Deres lzerer oplever, at det er sveert
at se den faglige udvikling ved eleverne.
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Drivere

Camp-medarbejderne spiller en stor rolle. Eleverne fremhaever, at leererne madte
dem pa deres niveau. Det bliver ligeledes fremhaevet, at lererkapaciteten havde stor
betydning for elevernes lzering. Idet der altid var 2-3 lzerere til stede, kunne eleverne
fa den hjeelp, de havde brug for.

Barrierer

Manglende samarbejde og kommunikation med elevernes skole kan have stor
betydning. Et sterre samarbejde med elevens skole vil sikre, at eleven har starre
chance for at holde fast i det, som vedkommende har laert pd campen. En
interviewet laerer savnede kommunikation under og efter forlgbet for at sikre en
bedre indsats efterfalgende, som kan sikre eleverne i deres fortsatte progression.



Datagrundlag og metode

Metode

Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af
forskellige metoder. Undersggelsen er indledt med en
spergeskemaundersggelse blandt skoleforvaltningen i kommunerne, som
dels har til formal at kortleegge erfaringerne med intensive leeringsforlgb og
dels at finde relevante lzeringsforlgb, som er blevet udvalgt til
casebeskrivelser. Der blev i alt udvalgt otte intensive leeringsforlgb, som
hver iszer belyses naermere i en casebeskrivelse.

Den enkelte casebeskrivelse er udarbejdet pa baggrund af interview med
relevante aktgrer samt en desk research af tilgeengelige dokumenter. Den
konkrete udveelgelse af interviewpersoner og dokumenter afhaenger af
projektet, men det bestraebes at fa en bred repraesentation af interessenter
og aktgrer. En oversigt over interviewpersoner og dokumenter til
udarbejdelsen af MILIFE Camp Horsens findes til hgjre.

Desk

research

Kvalitative
interview
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Interviewpersoner

+ Trine Bek Gold, projektleder og danskleerer p& MILIFE Camp Horsens

* Mads Kristensen, MILIFE-instrukter pa MILIFE Camp Horsens

* To elever fra MILIFE Camp Horsens

+ En folkeskoleleerer og kontaktperson til to elever fra MILIFE Camp Horsens
Dokumenter

* Gold, Trine Bek (2015), "MILIFE Camp Horsens” i SPOT ON, Horsens Ungdomsskoles
Ungemagasin, december udgave 2015

» Jensen, Rikke Schjgtz (2015), "Faglige huller lappes med viden og selvtillid" i
Horsens Folkeblad, 19. november 2015

*  Meldgaard, Henrik (2015), “Camp med nye leeringsrum” i Ungdomsskolen,
november udgave 2015

» Informationsbrev til skolelederne
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Overblik

"Laeringscamp”

Ansvaret for gennemfersel: Parkvejens Skole,
Odder Kommune

Tidsperiode: Siden 2013 har Parkvejens Skole
arbejdet med camps. Det nuveerende
leeringscamp foregar i skolearet 2015/2016.

Malgruppe: Typisk elever, der er i faglige,
sociale og personlige udfordringer.

Formal: Formalet med laeringscampene er at
styrke elevens faglige, sociale og personlige
udvikling. Malet er at hjeelpe eleverne til at blive
selvhjulpne og finde positive
mestringsstrategier.

Tilrettelaeggelse: 4-ugers camp pa fuldtid
uden for skolens faciliteter. Skolen stér for
tilretteleeggelse, gennemfgarelse og finansiering.

Kontaktperson:

Anders Gilleladen, projektleder af
Laeringscampen, Parkvejens Skole

Email: andersgilleladen@hotmail.com

EPINION

Overblik over det intensive lzeringsforlab

Parkvejens Skole har siden skolearet 2013/2014 haft intensive leeringsforlgb i form af camps som et
udviklingsomrade. Malgruppe og fokus har veeret forskellige i de fire camps, som har vaeret afholdt.
Parkvejens Skole har gnsket at afprave forskellige modeller og har fra camp til camp bygget videre fra
tidligere erfaringer.

Fokus i leeringsforlabene er mange og varierer ogsa for den specifikke malgruppe. Afhaengig af malgruppens
forudsaetninger arbejdes iseer med de personlige og sociale kompetencer for efterfglgende at kunne bygge
faglige kompetencer ovenpa. I indevaerende leeringscamp er et tydeligt fokus pa elevernes mestringsevner og
—strategier, sa eleverne lzerer at tage ansvar for egen leering og forstar, at deres adfeerd har konsekvenser.

Skolen star selv for tilrettelaeggelse, gennemfarsel, opfelgning og finansiering af leeringscampene.
Medarbejderne pa laeringscampene bakkes tydeligt op af skolens ledelse, bade ift. at der afseettes
ressourcer/timer til forlabet og dens forberedning samt kommunikationen til den gvrige leerergruppe.
Leeringscampen koster omtrent 40.000 kr. pr. elev og er en indsats for ti seerlig sarbare elever.

Skolen er overbevist om de opndede resultater og arbejder fortsat pa at videreudvikle lzeringscampene —
gerne sa de bliver en del af skolens drift frem for at kere som udviklingsprojekter. Eleverne er meget glade
for deltagelse i campen og ville gnske en endnu leengere campperiode. De udtrykker, at de har leert meget pa
campen og nyder roen, den afvekslende undervisning samt undervisere, der stille og roligt forklarer, hvad
eleven skal arbejde med. Laeringscampen fungerer derudover som et sted for feellesskabsdannelse, hvor
eleverne kan knytte nye venskaber. Eleverne oplever dog ogsa selv, at det kan vaere sveert at komme tilbage
til den almindelige undervisning.

Et veesentligt opmaerksomhedspunkt for Parkvejens Skole er opfalgning og forankring for at sikre, at de
faglige og personlige resultater holder udover leeringsforlgbet. I indeveerende lzeringsforlgb er de fire uger
derfor inddelt i tre perioder henover flere maneder, og hver elev far tilknyttet en mentor (lerer pa skolen),
som bade arbejder med eleven og leererteamet for at sikre varige resultater.




Malgruppe og formal
Malgruppe

I skolens nuvaerende camp er malgruppen udsatte eller sarbare elever pa mellemtrinnet,
som er udfordret i skolen samtidigt med at familien muligvis har en sag i
socialforvaltningen. Udover faglige udfordringer har eleverne saledes ogsa sociale
og/eller personlige udfordringer. Eleverne rekrutteres via deres leerere, som praesenterer
muligheden over for eleverne. Medarbejdergruppen i campen visiterer eleverne pa
baggrund af forskningsmaessige forstaelser af udsathed og sarbarhed.

Parkvejens Skole har arbejdet med forskellige malgrupper i de fire forskellige camps.
Gennemgaende er dog, at det er:

Elever fra Parkvejens Skole
Elever i mellemtrin og/eller udskolingen
Elever med laeringsvanskeligheder

Elever, hvor skolen vurderer, at deltagelsen i et intensivt lzeringsforlgb vil kunne
hjeelpe dem, og som virker til at veere motiverede for deltagelsen

Skolen vil gerne fremadrettet udbyde flere camps til yderligere malgrupper og klassetrin,
alt efter behov og ressourcer.
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Formal og mal med forlgbet

Det overordnede formal med indevaerende lzeringscamp er, at flere sarbare bern og unge
skal gennemfgre en ungdomsuddannelse. Det betyder pa kortere sigt, at det overordnede
mal er at skabe bedre faglige, sociale og personlige resultater for eleverne. Formalet er at
udvikle en mere forebyggende og effektiv indsats ift. elevgruppen, saledes at skolens
ressourcer anvendes bedst muligt. Leeringscampen skal hjaelpe eleverne til at blive
selvhjulpen og give eleverne mulighed for at blive positive mgnsterbrydere.
Malsaetningen er at "kick-starte” en faglig og personlig progression, hvor eleverne
efterfglgende kan anvende de tillzerte veerktgjer i hverdagen for at sikre en langtidseffekt.
@nsket er, at eleverne oplever en progression og tro pa egne evner for at kunne "ga ud
med rank ryg i det videre liv og sige ‘jeg kan godt og jeg ter godt™ (Skoleleder,
Parkvejens Skole).

Fokus i Parkvejens Skoles leeringscamp er pa elevernes faglige, sociale og personlige
udvikling. Skolen har erfaret, at elevens sociale og personlige udvikling er en vaesentlig
forudsaetning for elevens faglige udvikling. I skolens nuveerende camp med sarbare unge
vaegtes arbejdet med de personlige og sociale kompetencer derfor meget hgjt, iseer i
starten af campet. Der arbejdes ud fra en helhedstanke omkring udsatte eller sarbare
elever, der inddrager skolen, forvaltningen, klubben, fritidstiloud og familien. Fokus ligger
derudover pa at leeringscampen kan supplere stamklassen som den baerende enhed for
feellesskabsdannelse, hvor nye venskaber kan opsta og fordomme nedbrydes.
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Undervisning og aktiviteter

Tilretteleggelse Undervisning og aktiviteter

I det nuveerende leeringscamp undervises ti
elever fra mellemtrinnet fuld tid (33 timer) i
tre camp perioder pa en anden lokation en
skolen. Eleverne undervises primaert i dansk
og matematik, og fokus ligger i hgj grad pa
elevernes sociale og personlige udvikling.

Hver elev er tilknyttet en mentor (lzerer),
som ogsa underviser pa campen. Mentoren
er kontaktpersonen fgr, under og efter
laeringscampen, og star for opfelgning med
eleven, klasseteamet samt evt. familien og
klub. Der er saledes opfelgning med klasse-
teamet om, hvordan laererne i klassen kan
gribe eventuelle udfordringer an.

I starten er fokus i campen isaer pa de
sociale aktiviteter og pa hvordan man
arbejder med fokusering, malsaetning,
indsats mm. Derudover afdeekkes elevernes
faglige niveau. I takt med elevernes
udvikling rykker fokus i hgjere grad pa
fagligheden.

Forzeldrene inddrages i sa hgj grad som
muligt. Foreeldrene modtager hver dag efter
endt undervisningen en mail med billeder
og en kort beskrivelse af dagens forlgb. Alle
foreeldre inviteres til aflsutningen pa
leeringscampen for at fa et indblik i arbejdet.

Et team af laerer star for tilretteleeggelsen og gennemfarslen af undervisningen og aktiviteterne. Der
arbejdes bade med det faglige, personlige og sociale ben, da eleverne typisk “star svagt pa alle
ben”.

Leererne i lzeringscampene arbejder med flere undervisningsmetoder og —former samt forskellige
paedagogiske teenkninger og metoder. Udgangspunktet er et relationelt menneskesyn, LP-
modellens systemiske tilgang som styrings- og procesvaerktgj, KRAP-modellens (Kognitiv,
Ressourcefokuseret, Anerkendende Paedagogik) kognitive leeringsmetoder samt den narrative
paedagogik. Underviserne anvender en tydelig klasseledelse, lzeringsmalstyret undervisning og
arbejder med elevernes bevidsthed omkring mestringsstrategier, karaktertraek og elevens
indflydelse pa eget liv. Det er et elevcentreret leeringsforlab med eleven i centrum.

Dagen tilretteleegges med feelles morgensamling, morgenmad, fagligt arbejde, aktivitetstimer,
udflugter og arbejdet med elevernes sociale og personlige udvikling ved hjzelp af karaktertreek. Det
er vigtigt med en klar struktur og ritualer samtidigt med at have et skift i aktiviteterne. Eleverne har
mulighed for at arbejde i mindre rum tre elever ad gangen, og de szetter stor pris pa arbejdsroen.

Leeringscampet har et helhedsorienteret fokus pa hele barnet. Kost, motion, fritidsinteresser,
skemalagt hverdage mm. er alt sammen punkter, der arbejdes med i campen ud over
undervisningen. Der indgar derudover konkurrencemaessige elementer som yderligere motivation
via fx diplomer til "dagens hgjdespringer” (faglig) og “"dagens kammerat” (social).

En aktivitet, som fremhaeves saerlig positivt af de interviewede undervisere og elever er rollespillet,
hvor teamet er inspireret af ideerne bag forumteater. Underviserne arbejder med karaktertraek i
rollespil, hvor de spiller situationer, hvor underviserne ikke agerer hensigtsmaessigt og fx skubber til
en anden. Eleverne ma overtage pageeldenes rolle for pa egen krop at maerke, hvordan det er at
skubbe eller blive skubbet til. Underviser og elever diskuterer, hvilke handlingsmuligheder der er i
situationen og hvilke positive mestringsstrategier man kunne bruge. Rollespillene har gjort stort
indtryk pa eleverne, idet "det var skaret helt ud i pap, sadan helt klart”, og de "kan maerke det helt
ind pa kroppen” (Elev i Leeringscamp).



Proces og tilrettelaeggelse

Proces

Parkvejens Skole er for tiden i gang med sit fjerde intensive laeringsforlgb, som
illustreret i tidslinjen pa naeste side. Det har veeret skolens camp-projektleder og
AKT-koordinatoren, som har staet for udviklingen af campene. Tanken var bl.a. at
sikre en bedre ressourcerudnyttelse af midlerne til den inkluderende
specialundervisning i almenomradet, herunder faglig statte og AKT.

Campene har haft forskellige malgrupper og dermed ogsa forskelligt fokus.
Erfaringerne fra de foregdende camps har dog altid spillet med ind i det
fremadrettede arbejde med de nye camps, selvom malgruppen har eendret sig.
@nsket er fremadrettet at kunne indarbejde campene i skolens daglige drift, at
udvide malgruppen og dermed at tilbyde flere camps til flere elever. Indtil videre har
kun Parkvejens Skoles egne elever deltaget i campene, men skolen drgfter med
oplandsskolerne, om nogle af deres elever vil have gavn af deltagelse.

Erfaringerne med de tidligere camps har iseer medfert leering om, at den faglige
udvikling i hgj grad haenger sammen med den sociale og personlige udvikling, samt
at opfelgningen og forankringen efter leeringsforlgbet udger den starste udfordring.
De farste intensive laeringsforlgb vidste gode resultater, men udfordringen var at
fastholde de positive resultater pa sigt. Derfor har Parkvejens Skole videreudviklet
campene og deres struktur til at omfatte mere opfelgning. Alle camps har varet fire
uger og har fundet sted uden for skolens faciliteter for at sikre et miljgskifte. I leese-
og matematikcampene var eleverne pa campene i fire uger ad gangen. Dette er
aendret i leeringscampen, som er inddelt i tre perioder ad henholdsvis to uger i
starten, efterfulgt af to gange én uge senere i forlgbet, jf. tidslinjen pa naeste side.
Skolen prgver med denne aendring i organiseringen at styrke opfglgningen og
forankringen. Laeringscampen er pa fuldtid, dvs. at eleverne tilbringer hele
skoledagen i campen i alle ugens dage dog uden at overnatte. Matematikcampen
har veeret pa deltid, men denne model har ikke vist sig sa succesrig som
fuldtidsforlgbene.
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Organisering

Det intensive lzeringsforlgb tilrettelaegges, gennemfares og finansieres af Parkvejens
Skole, indtil videre uden brug af eksterne midler. Organiseringen af det konkrete
forlgb varierer fra camp til camp. Skoleledelsen prioriterer laeringsforlgbene og
understgtter leerergruppen dels ved at frigare ressourcer til leeringsforlgbet og dels
ved at bakke tydeligt op omkring forlgbet over for den gvrige medarbejdergruppe,
forvaltningen og forzeldrene. Leererne far afsat timer til forberedelse, gennemfarelse
og opfalgning ifom. campen. Medarbejderne i campene har baggrund i AKT,
specialklasseraekken, faglig vejlederfunktion samt almenklassen. Deres arbejdstid
daekkes med vikartimer, men det kan iseer for laerere med mange undervisningstimer
veere en udfordring at blive taget ud af deres almindelige undervisning, som de ogsa
foler et ansvar for. Dette er et fremadrettet opmaerksomhedspunkt for
tilrettelaeggelsen af forlgbet. Sucessen i leeringscampene athaenger af medarbejdere,
der braender for at lgse opgaven og yde en ekstra indsats. Det er et stort arbejde at
planlaegge, tilrettelaegge og gennemfgre leeringscampen, hvilket kreever engagement
fra camp-medarbejdere, elever, foraeldre og klasseteamet.

Leeringscampen koster omtrent 400.000 kr. og er en indsats for ti seerlig udsatte eller
sarbare elever. Midlerne findes i skolens budget pa baggrund af skolelederens
prioritering. @nsket var et samarbejde med Socialforvaltningen for at lave en mere
helhedsorienteret indsats over for eleverne, hvilket dog ikke kunne lykkes i denne
omgang. Skolen sgger for tiden puljemidler for at kunne udvide opfalgnings-,
mentor- og dokumentationsarbejdet omkring leeringsforlgbet for at sikre et endnu
starre udbytte.
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TIDSLINJE FOR PARKVEJENS SKOLES CAMPS

Efterar 2014 Efterar 2015 Forar 2016 Efterar 2016

1. campperiode

lil\ Lasecamp

Forar 2015

2. campperiode

Forar 2014

v
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10 udsatte eller sarbare elever fra
4., 5. 0g 6. argang

Plan om videreudvikling, gere
campene driftssikre og udvide til
forskellige malgrupper

De 18 svageste elever i
matematik pa 7. og 8. argang

De 15 svageste leesere pa
4., 5. 0g 6. argang

De 15 svageste laesere pa
6., 7. 0g 8. argang

Helhedsorienteret tilgang, seerlig fokus
pa personlige og sociale kompetencer

Helhedsorienteret tilgang Helhedsorienteret tilgang Fagligt fokus

4-ugers fuldtidscamp uden for 4-ugers fuldtidscamp uden for 3-ugers deltidscamp uden
skolen skolen, fordelt pa to campperioder  for skolen 4-ugers fuldtidscamp uden for skolen,

fordelt pa tre campperioder

TIDSLINJE FOR LARINGSCAMP (2015-2016)

i

£

i
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personlige samtaler
med eleven

Relationsopbygning
og klarleegge det
faglige niveau

klasseteamet, familie,

klub, fritidsinteresser mm.

@get fagligt fokus
Fortsat fokus pa social og
personlig udvikling

klasseteamet, familie, klub,
fritidsinteresser mm.

OPFOLGNING/ OPFOLGNING/
FORBEREDELSE CAMP UGE 1+2 CAMP UGE 3 CAMP UGE 4
Efterar 2015 MENTORFORLOE Februar 2016 MENTORFORLOB April 2016 _
Forberedelse og FOKUS: Opfelgning med eleven, FOKUS: Opfelgning med eleven, FOKUS:

Yderligere fagligt fokus
Fortsat fokus pa social og
personlig udvikling




Forandringsteorien

De forventede mekanismer
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Relationen er ifglge camp-medarbejderne afgarende for, at arbejdet med eleven kan lykkes, da det er fundamentet for at eleven ter saette sig selv pa spil, vise sig selv og ter
lade sig udfordre. I campen arbejdes meget med bevidstgerelsen af, at der er en sammenhaeng mellem tanker, fglelser og handlinger samt hvordan dette pavirker elevens
muligheder. Der arbejdes derfor med mestringsstrategierne og karaktertraek med fokus pa, hvordan eleverne kan udfordres i deres mgnstre. Derudover arbejdes med den
positive forteelling. Tankegangen bag den omfattende indsats er at hgjne antallet af beskyttende faktorer omkring eleven for at @ge sandsynligheden for, at eleven bliver en
positiv mgnsterbryder. @nsket er i sa hgj grad som muligt at inddrage klassen/skolen, familien, fritidsmuligheder og forvaltningen for at sikre en helhedsorienteret indsats.

Forventningen er, at samspillet mellem det faglige, sociale og personlige er vaesentligt for at opna det overordnede mal for eleven pa lang sigt. Der arbejdes bevidst med, at
leeringscampen supplerer stamklassen som den baerende enhed for feellesskabsdannelse, idet skolen kan indeholde mange trivselsfremmende feellesskaber.

Illustration af sammenhaeng mellem aktiviteter pa leeringsforlagbet og forlgbets mal

Miljoskifte, fokus pa

progression og intensivt

forlgb med tydelig
klasseledelse, klar
struktur, undervisnings-
differentiering og
leeringsmal

Relationer, narrativ
paedagogik, karakter-

treek, anerkende tilgang:

Opbygge relationer, den
positive forteelling,
positive forventninger og
veere anerkendende

Helhedsorienteret

tilgang: Mentor knyttes til

hver elev som arbejder

med eleven, klasseteamet,

fritidstilbud og familien.

Eleven har nemmere
ved at felge under-
visningen

Eleven ved, hvad der
forventes

Eleven opbygger tillid
og oplever at blive
anerkendt. Eleven
bevidstgares at kunne
pavirke eget liv og
leerer om karaktertraek.

Eleven stattes i og
mindes pa de positive
mestringsstrategier
Klasseteamet kleedes pa
til arbejdet med eleven

Eleven har faglige
succesoplevelser

Eleven ter at sta frem
og kaste sig ud i
opgaverne. Eleven
oplever, at egne valg
pavirker muligheder.
Eleven begynder at
anvende karaktertraek.

Eleven husker positive
strategier i
undervisningen
Klasseteamet anvender
hensigtsmaessige
metoder over for eleven

Eleven motiveres af at
se en faglig udvikling
og ser en mening med
leringen

Eleven tager ansvar for
egne handlinger.
Eleven udvikler sig
fagligt.

Eleven anvender
positive strategier i
undervisningen
Klasseteamet oplever
positiv udvikling ved
eleven

Eleven far bedre faglige
resultater

Positive strategier
overtages i klassen
(eleven bliver
selvhjulpen)

Eleven har mere
selvtillid og selvveerd.
Eleven agerer pa en
made, der sikrer starre
faglig progression.

Elevens faglige, sociale
og personlige
progression fortsaetter
uden for campen. Flere
beskyttende faktorer
uden for campen.

Endelige resultater

Flere positive
megnsterbrydere, flere
udsatte eller sarbare bgrn
gennemforer en
ungdomsuddannelse og
styrket tro pa egne evner

* Eleverne oplever en

faglig udvikling og vil i
hgjere grad veere i stand
til at gennemfare en
uddannelse.

Forbedrede sociale og
personlige kompetencer
hjaelper eleven
fremadrettet.

Risikoen for at eleven
ender pa en
overfarselsindskomst
mindskes.



Erfaringer og resultater

Erfaringer og resultater

Parkvejens Skole er overbevist om resultaterne i de intensive lzeringsforlgb, hvorfor
skolen ogsa fremadrettet vil arbejde med campene. Resultaterne opleves bade ift.
elevernes personlige, sociale og faglige udvikling.

Eleverne i nuvaerende laeringscamp oplever, at det er nemmere at forsta, hvad
lzererne beder dem om at Igse, at det er sjovere at ga til undervisningen og at de
har leert meget. I perioderne, hvor eleverne er tilbage i klassen, teenker de pa
karaktertraekkene som fx vedholdenhed og oplever selv, at “det handler om at veere
vedholdende, sa jeg leerer noget”. Eleverne oplever, at de leerer rigtig meget fagligt,
og at de er blevet bedre til opfare sig ordentlig i undervisning.

Leeringscampen fortseetter i foraret 2016, sa der foreligger endnu ingen evaluering.
Parkvejens Skole har dog i tidligere camps haft positive evalueringer, som
evalueringen af den farste laesecamp (foradr 2014) dokumenterer. Pa baggrund af en
spgrgeskemaundersggelse viser evalueringen, at alle elever har oplevet en stor
faglig fremgang i laesning under og 2 maneder efter campen, at deres laeselyst er
steget markant under opholdet, og at de har styrket troen pa egne evner. Der er
dog udfordringer med at fastholde de gode resultater, iseer de faglige, hvorfor der i
indevaerende laeringscamp er szerlig fokus pa opfelgning og forankring.

Parkvejens Skole bruger erfaringer og resultater fra tidligere camp-perioder til at
videreudvikle campene, bade organisatorisk, i tilretteleeggelsen, opfglgningen mm.
@nsket er fremadrettet at fa indarbejdet intensive laeringsforlgbet i skolens drift
samt at udvide konceptet til alle klassetrin.

EPINICN

Drivere

Miljaskiftet og muligheden for at seette intensivt ind over for den enkelte elev med
fokus pé bade social/personlig og faglig udvikling

Motivation og opbakning: Motiverede elever, foraeldre og undervisere samt
skoleledelsens tydelige opbakning til lzeringsforlgbene, bade i form af ressourcer og
i kommunikationen, er vigtige drivere.

En helhedsorienteret indsats, hvor der samarbejdes med klasseteamet,
fritidsklubber, foraeldrene og forvaltningen for at styrke eleverne mest muligt.

Barrierer

Opfelgning og forankringen er et vaesentligt opmaerksomhedspunkt ved campene.
Der arbejdes i indeveerende camp med en teet opfalgning, som dels sigter mod
eleven og dels mod lzererteamet. Resultaterne af denne teette opfalgning kendes
dog endnu ikke, da leeringscampen stadigvaek er i gang.

Optimalt set skulle socialforvaltningen og arbejdet med familien ogsa indga teettere
i samarbejdet ved malgruppen af udsatte eller sarbare elever, da eleverne kan vaere
udfordrede derhjemme.

At afsaette tid og ressourcer til underviserne, iseer undervisere, der har meget
undervisning i special- eller almenklassen, kan veere udfordrende. Selvom timerne
daekkes med vikartimer, kan det veere sveert for underviserne at veere veek fra deres
klasser over flere uger.



Datagrundlag og metode

Metode

Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af
forskellige metoder. Undersggelsen er indledt med en
spergeskemaundersggelse blandt skoleforvaltningen i kommunerne, som
dels har til formal at kortleegge erfaringerne med intensive leeringsforlgb og
dels at finde relevante lzeringsforlgb, som er blevet udvalgt til
casebeskrivelser. Der blev i alt udvalgt otte intensive leeringsforlgb, som
hver iszer belyses naermere i en casebeskrivelse.

Den enkelte casebeskrivelse er udarbejdet pa baggrund af interview med
relevante aktgrer samt en desk research af tilgeengelige dokumenter. Den
konkrete udveelgelse af interviewpersoner og dokumenter afhaenger af
projektet, men det bestraebes at fa en bred repraesentation af interessenter
og aktgrer. En oversigt over interviewpersoner og dokumenter til
udarbejdelsen af "Parkvejens Skole — Leeringscamp” findes til hgjre.

Desk

research

Kvalitative
interview
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Interviewpersoner

« Dan Gjerrild Sggaard, skoleleder péa Parkvejens Skole

* Anders Gilleladen, projektleder af Leeringscampen pa Parkvejens Skole,
»  Susan Munk, AKT-koordinator pa Parkvejens Skole,

» Fire elever fra Parkvejens Skole, som for tiden deltager i Laeringscampen
Dokumenter

* Parkvejens Skole v/ Odder Kommune (2015), "Ansggning til Pulje til lokal udvikling
og kapacitetsopbygning af den nye folkeskole - Laerings-camp for udsatte elever i
et reformperspektiv’, 9. december 2015

» Parkvejens Skole (2014), "Leesecampevaluering”

» Parkvejens Skole (2014), "Pressemeddelelse — Pa Parkvejens Skole kan alle laese”, 11.
marts 2014
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Overblik

"Tidlig Matematikindsats”
Ansvaret for gennemfgarsel: Metropol

Tidsperiode: Arbejdet med Tidlig
Matematikindsats startede i 2007/2008. Tidlig
Matemtikindsats Til Marginalgrupper (TMTM)
gennemfgres i 2014-2016.

Malgruppe: Malgruppen for TMTM er elever i
matematikvanskeligheder, eller som ser ud til at
veere pa vej ud i vanskelighed.

Formal: Fagligt matematisk laft og starre lyst til
matematik blandt eleverne, styrke lzerernes
kompetencer og sterre bevagenhed om
matematik.

Tilretteleggelse: Metropol udbyder kursus og
materialer. Skolerne star for interventionen over
for eleven.

Kontaktperson:
Pia Beck Tonnesen, lektor, Metropol
TIf. 7248 7279

Email: pito@phmetropol.dk

EPINION

Overblik over det intensive lzeringsforlab

Tidlig Matematikindsats er et intensivt leeringsforlab, som uddanner matematiklaerere i folkeskolerne til selv
at kunne gennemfgre interventionen over for eleven. Det er saledes ikke ét intensivt lzeringsforlgb, men et
efteruddannelseskoncept med en raekke stattematerialer, der skal styrke matematikleererens evne til at
tilretteleegge en undervisningsdifferentieret matematikundervisning, der udfordrer alle elever, sa deres lyst til
matematik styrkes/fastholdes, deres behov for stgtte mindskes mm. Den tidlige indsats har derudover til
formal at reducere stgttebehovet pa sigt.

Metropol udbyder kursus og materialer, og skolerne star for interventionen over for eleven. Der deltager to
leerere fra hver skole pa en uges TMTM-kursus, hvilket svarer til 2x37 arbejdstimer. Dertil skal der afszettes tid
til gennemfgrelsen af interventionerne (ca. 30 minutter om dagen, fire dage om ugen i 12 uger pr. elev).

TMTM materialet indeholder fokuspunkter, spgrgsmal og opfelgningsmuligheder samt ideer og forslag til,
hvordan leereren kan arbejde med eleven. Der indgar ogsa konkrete problembehandlingsopgaver, der direkte
kan anvendes i undervisningen.

Fagsynet pa matematik adskiller sig fra det traditionelle, idet matematik ses som et landskab, hvor eleverne
kan have forskellige “regnehuller”, der skal afdaekkes og udfyldes. Undervisningen er dialogbaseret, og der er
saledes ikke en pa forhénd fastlagt opgave.

Tidlig Matematikindsats Til Marginalgrupper (TMTM) er et projekt, der tester konceptet fra Tidlig
Matematikindsats. Til TMTM er elever udvalgt, der normalt karakteriseres som meget svage (lavtflyvende)
eller seerligt dygtige (hgjtflyvende) elever i 2. klasse. Her testes systematisk i et randomiseret forsgg med far-
og eftermalinger, hvilken effekt indsatsen har for disse marginalgrupper. Evalueringen af de systematiske test
er endnu ikke afsluttet, men peger hen imod, at indsatsen har en positiv effekt.

Tidligere erfaringer med konceptet har veeret positive for eleverne, men det kan veere sveert at fastholde de
positive resultater efter endt lzeringsforlab, iseer hvis tilgangen i den almene matematikundervisning
divergerer meget. Matematikleererne oplever, at de selv videreudvikler deres faglighed og far en bedre
forstaelse for elevernes matematikforstaelse og —kundskaber.




Malgruppe og formal
Malgruppe

Malgruppen for Tidlig Matematikindsats er elever i matematikvanskeligheder, eller som
ser ud til at veere pa vej ud i vanskeligheder. Vanskelighederne males ikke med
karakterer, men tilgangen og holdningen til matematik samt deres begrebsforstaelse og
matematiske kompetence. Med Tidlig Matematikindsats er gnsket at na eleverne tidligt i
matematikforlgbet, inden de matematiske udfordringer og vanskeligheder bliver alt for
store.

Malgruppen er elever, der i hverdagssprog karakteriseres som meget svage
(lavtflyvende) eller saerlig dygtige (hgjtflyvende) elever i 2. klasse. De lavtflyvende elever
har typisk mistet motivationen og lysten til matematikundervisningen, hvilken ogsa kan
vaere med til at forklare deres svage praestationer.

I princippet er TMTM egnet til alle elever, da alle elever har “regnehuller” og kan have
gjeblikke, hvor de gar i std med matematikken. Det kan derudover komme frem i
forlgbet, at elever der traditionelt karakteriseres som dygtige, kan veere udfordrede i
matematikken, nar der anvendes en mere problemlgsningsorienteret og reflekterende
tilgang.

EPINION

Formal og mal med forlgbet

Projektets mal er "at fremme og kvalificere samarbejdet i den personkreds, der inddrages,
nar elever er i vanskeligheder i matematik” (phmetropol.dk). Formalet er, at matematik
giver mening for eleverne, sa de kan deltage og far @get selvveerd samt lyst til matematik.
Den tidlige indsats har derudover til formal at reducere stgttebehovet pa sigt.

Formalet er saledes at give eleverne et fagligt laft i matematik samt (gen)skabe lysten til
faget, gge deres deltagelse i matematik samt @ge selvveerdet. Derudover er malet over for
lererne at ggre dem fagligt dygtigere samt give dem erfaring med at arbejde mere
problembehandlende og procesorienteret med den pageeldende elevgruppe.

Et generelt mal med projektet er derudover at gge fokus pa at statte op om elever, der
har matematikvanskeligheder pa samme niveau, som der stgttes op om laesning. Det
opleves, at matematikstgtte har veeret et forssmt omréade.
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EPINION

Undervisning og aktiviteter

Tilretteleggelse Undervisning og aktiviteter

TMTM er en todelt indsats, idet den dels bestar af et kursus
for matematikleerere, der skal udfare interventionen, dels af
selve interventionen, som er det intensive
undervisningsforlgb over for eleven.

Forlgbet med eleven starter med en screeningsamtale, der
skal afdeekke faglighed, holdninger til faget og elevens
sociale kompetencer. I samtalen afdeekkes ngje, hvor eleven
er god i matematik, hvor eleven har "regnehuller”, og
hvordan matematikundervisningen kan ggres relevant for
netop eleven.

Eleven deltager fire dage om ugen i TMTM-undervisningen.
Det er forskelligt organiseret pa skolerne, hvorvidt eleven
tages ud af sin almindelige fagundervisning, evt.
understgttende undervisning, eller om undervisningen
ligger uden for skolens almindelige undervisningstid. Typisk
er eleven alene, men i enkelte tilfaelde veelger man at
undervise to elever samtidigt, da det kan skabe et godt
samspil og tryghed. I TMTM-undervisningen anvendes
materialerne fleksibelt af laereren i den dialogbaserede
undervisning, som tilpasses eleven.

Kurset for lzererne er en blanding af undervisning,
diskussion og opgavelgsning, hvor laererne skal blive trygge
med materialerne, tilgangen og metoden. Ud over det
indledende kursus observeres leerernes TMTM-undervisning
for at styrke deres kompetencer yderligere.

+(9Jr“

TMTM konceptet bygger pa en helhedsopfattelse af matematikleering. Eleven skal
ikke gennemga bestemte niveauer i en bestemt reekkefalge, men matematik ses
som et landskab, hvor der kan arbejdes i forskellige omrader pa forskellige
niveauer. Fokus ligger pa mere end blot talforstaelse. Der arbejdes med alle dele i
matematikken. Der arbejdes ligeledes med det matematiske sprog, som er en
forudseetning for at forsta og kunne fglge med i den almindelige undervisning.

Matematikleereren tager udgangspunkt i de styrker, eleven har i matematikken,
og arbejder aktivt med de “regnehuller”, eleven har, for at forbedre elevens
matematiske forstaelse. Fokus er pa at finde noget, som eleven tager til sig og
skabe et matematisk problem, som eleven har lyst til at lgse, fordi det opleves
som relevant for eleven. Det kan fx ske via regnehistorier, hvor lzereren eller
eleven bygger en historie omkring regnestykket, eller ved at inddrage nogle af
elevens interesser. Fokus ligger i hgj grad pa problembehandling, hvor elevens
undren driver veerket.

Undervisningen er dialogbaseret, og der er saledes ikke en pa forhand fastlagt
opgave. I undervisningen undersgges det matematiske landskab, uden at det
handler om at leere noget bestemt.

I TMTM bliver matematikundervisningen individuelt og lgbende tilpasset den
enkelte elev ud fra screeningssamtalen og de efterfalgende erfaringer med eleven
i undervisningen. Det betyder fx ogs3, at hgjtflyvende elever udfordres yderligere
ved at konstruere mere kraevende opgaver.

TMTM-materialet indeholder fokuspunkter, spargsmal og opfalgningsmuligheder
samt ideer og forslag til, hvordan lzereren kan arbejde med eleven. Der indgar
dog ikke konkrete materialer, der direkte kan anvendes i undervisningen. Disse
udvikles selv af |zereren.

Den konkrete tilrettelaeggelse af TMTM-undervisningen vil vaere forskellige fra
laerer til lerer og elev til elev.



Proces og tilrettelaeggelse

Proces

Tidlig Matematikindsats er et intensivt leeringsforlab, som startede i Frederiksberg Kommune, hvor 40-50
matematikleerere blev undervist i Tidlig Matematikindsats og deres tilbagemeldinger pa baggrund af deres afpravninger
fik indflydelse pa udformningen af materialet. Sidenhen er Tidlig Matematikindsats blevet afprgvet uden for Frederiksberg
Kommune i 2010 pa fire skoler pa Sjeelland. Disse afpravninger har affadt et gnske om at teste effekten af Tidlig
Matematikindsats pa bestemte malgrupper. Projektgruppen sggte derfor om midler til at udbrede Tidlig
Matematikindsats til flere skoler i Danmark samt systematisk at teste effekterne. Med stgtte af Egmont Fonden péa 4,8
millioner kr. blev Tidlig Matematikindsats til Marginalgrupper (TMTM) saledes gennemfart som forskningsprojekt pa 39
skoler i 2014. Resultaterne fra TMTM evalueres, og flere af skolerne har valgt at fortsaette med TMTM efterfelgende.

ﬁ UDVIKLING I TIDLIG MATEMATIK INDSATS

>
2008 - 2009 2013 2014 2015 - 2016
Uddannelse af 40-50 matematikleerere TM afpraves pa fire Ansggning TMTM Evalueringen af
matematik- uddannes i Tidlig skoler uden for om midler ) TMTM forlgbet og
vejledere i Matematikindsats Frederiksberg til TMTM resultater
Frederiksberg Frederiksberg Kommune

Skolerne fortseetter
arbejdet med TMTM

Kommune

TIDLIG MATEMATIKINDSATS TIL MARGINALGRUPPER (TMTM)

: INTERVENTIONEN OVER FOR ELEVEN :

2y AT
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- - >
Kursus for 80 Test af alle 4 hgjtflyvende og 4 @ Screenings- 12 uger med 30 minutter : Test af alle
matematik-  eleveri lavtflyvende elever samtale med TMTM-undervisning 4 eleveri
leerere (37 matematik udtraekkes tilfeeldigt eleven dage om ugen, herunder matematik
timer) pa hver skole : observationer fra :

: projektgruppen
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Organisering

TMTM er et intensivt leeringsforlgb, som uddanner
matematiklzerere i folkeskolerne til selv at kunne
gennemfgre interventionen over for eleven. Laererne
deltager pa et kursus i TMTM-undervisning, og der er
rammer ift. maengden af undervisning mm., som er
illustreret i tidslinjen for TMTM. Den konkrete
tilretteleeggelse varierer dog mellem skolerne.

Skolerne skal finde ressourcer til, at lsererne kan
gennemfgre kurset og interventionerne. Det har veeret
forskelligt, hvordan skolerne har finansieret dette. Der
deltager to lzerere fra hver skole pa en uges TMTM-
kursus, hvilket svarer til 2x37 arbejdstimer. Dertil skal
der afseettes tid til gennemfgrelse af interventionerne
(12 uger med 30 minutters undervisning fire dage om
ugen pr. elev).

Den farste fase af Tidlig Matematikindsats har veeret
finansieret af Metropol. TMTM er dog ligeledes stattet
med midler fra Egmont Fonden, som bl.a. bruges pa
evalueringen, der foretages af falgeforskere pa DPU.
Forskningsprojektet gennemfares som et randomiseret
forseg med fors@g- og kontrolgrupper. P hver af de
39 deltagende skoler udveelges 4 hgjtflyvende og 4
lavtflyvende elever tilfeldigt blandt de henholdsvis 20
procent dygtigste og svageste elever. Alle elever testes
for og efter TMTM for at undersgge, om TMTM-
eleverne har oplevet en stgrre progression.

Sidelgbende har tre lzererstuderende skrevet
bachelorprojekt med udgangspunkt i TMTM.
Yderligere 16 lzererstuderende er tilknyttet TMTM som
medhjeelpere og skal i 2016 skrive deres
bachelorprojekt med udgangspunkt i TMTM. Der er pt.
28 leerere, der laeeser TMTM som diplommodul, der
udbydes af Metropol.



Forandringsteori

Hvordan forventes indsatsen at virke?

EPINICN

« I TMTM er det farste skridt at arbejde med laerernes matematikforstaelse og —tilgang, hvor leererne far materialer og redskaber til selv at kunne saette ind over for eleverne.
Undervisningen er procesorienteret, og fokus ligger saledes i mindre grad pa rigtige og forkerte svar, men til gengaeld pa at skabe mere undren ved eleven om, hvordan
det matematiske problem kan lgses. Leererne far en mere helhedsorienteret tilgang til matematik og kan via matematiske samtaler bedre afdaekke elevens niveau og
dermed bedre saette ind over for eleven.

+ Tankegangen er, at en tidlig indsats over for matematikvanskeligheder kan reducere stgttebehovet fremadrettet, idet:

» Elevens "regnehuller” fyldes op, sa elevens matematiske udfordringer mindskes.

+  Eleven far forudsaetningerne til at kunne fglge den almindelige matematikundervisning, dels ved give dem et fagligt laft og dels ved at styrke deres matematisk sprog.

+ Elevens lyst til at leere matematik gges, fordi eleven anerkendes for det, han eller hun kan, og fordi matematik geres relevant for den enkelte elev.

«  TMTM skal understgtte elevernes faglige og sociale inklusion, bade pa kort sigt i 2. klasse og pa langt sigt i deres videre uddannelsesforlgb.

Illustration af sammenhaeng mellem aktiviteter i leeringsforlabet og forlgbets mal

TMTM-undervisning .

med eleven i 12 uger

+  Afdaekke elevens
“regnehuller” og .
matematiske niveau

» Procesorienteret og
helhedsorienteret
matematiktilgang .
med udgangspunkt
i eleven

» Intensiv indsats

Anerkendende tilgang .
med udgangspunkt i
elevens styrker

Elevens “regne-
huller” fyldes
systematisk ud
Eleven “undrer” sig
over matematiske
problemstillinger og
reflekterer

Eleven oplever, at
matematikken er
tilpas svaer

Eleven oplever, at
kunne noget og
have veerdi

Elevens evt. blokade
for matematik
mindskes

Eleven far en mere
problemorienteret
tilgang til
matematik

Eleven har
succesoplevelser i
matematik

Trin pa vejen

@get deltagelse i
matematik i
almenundervisning
Eleven anvender nye
matematikstrategier
i almenundervisning
Yderligere
motivation for
leering/matematik
Eleven bliver
gladere for
matematik

Eleven far et loft i
matematik

Stottebehovet i
almenundervisning
mindskes

Elevens selvveaerd gget

@get social inklusion i

klassen

Endelige resultater

Mindre stottebehov
pa langt sigt

@gede chancer for at
gennemfare en
ungdomsuddannelse

@get social inklusion



Erfaringer og resultater

Erfaringer og resultater

TMTM er gennemfgart som randomiseret kontrolforlgb, og de ferste resultater viser,
at lzeringsforlgbet har en positiv betydning. Der er tegn pa, at bestemte profiler af
lavtflyvende elever profiterer positivt af forlgbet. De endelige resultater foreligger
endnu ikke.

Fra de tidligere forlab med Tidlig Matematikindsats har projektgruppen isaer

oplevet, at eleverne vokser og far sterre selvtillid og selvveerd, hvilket ger, at

eleverne rykker sig. Der foreligger dog ingen undersggelser af de langsigtede
effekter.

Laererne oplever selv en faglig udvikling, bade mht. deres matematiske fagforstaelse
og iseer deres didaktiske arbejde. Tanken er, at leererne efterfalgende kan anvende
TMTM over for deres elever og i matematikundervisningen generelt. I en survey
svarer laererne positivt pa, at deres faglige og paedagogiske kompetencer er blevet
styrket. De interviewede matematikleerere har veeret glade for TMTM og har pa hver
sin made indarbejdet konceptet i skolens arbejde.

EPINICN

Drivere

Det er forholdsvis nemt at implementere TMTM, idet det er matematiklaerere pa
skolerne, der star for gennemfarslen, efter de har gennemgaet kursusforlgbet og
modtaget materialerne. TMTM kan saledes tilpasses til den skolespecifikke kontekst.
TMTM kan bruges bade til udvikling af almenundervisningen eller i TMTM-
undervisningen. Selvom enkelte elementer kan anvendes i den almindelige
matematikundervisning, kraever den fulde TMTM andre rammer, hvor der er ro og
tid til at felge eleven.

Leerernes engagement er afgarende for, at projektet kan lykkes. I gennemfarelsen af
TMTM-projektet har der veaeret interesse og opbakning fra foreeldrene. Foreeldrenes
opbakning er yderligere en fremmende faktor for elevens lzering.

Barrierer

Tilbagevenden til matematikundervisningen kan vaere udfordrende for eleven, isaer
hvis "fagsynet i klassen er for divergerende, sker der ikke en overfarsel, nar eleven
kommer til sine vante rammer” (natematikleerer). Det gor det sveert for eleven at
fastholde momentum og fortsaette sin matematiske progression. Der kunne evt.
arbejdes yderligere med fastholdelse og forankring fremadrettet.

Manglende ressourcer i skolen kan udgere en vaesentlig barriere. Der skal afsaettes
ressourcer til, at matematikleereren kan tage pa kursus og derudover afsaettes
ressourcer til at gennemfgre undervisningen af eleven.



Datagrundlag og metode

Metode

Erfaringsopsamlingen bygger pa forskellige datakilder og et miks af
forskellige metoder. Undersggelsen er indledt med en
spergeskemaundersggelse blandt skoleforvaltningen i kommunerne, som
dels har til formal at kortlaegge erfaringerne med intensive leeringsforlgb og
dels at finde relevante lzeringsforlgb, som er blevet udvalgt til
casebeskrivelser. Der blev i alt udvalgt otte intensive leeringsforlgb, som
hver iszer belyses naermere i en casebeskrivelse.

Den enkelte casebeskrivelse er udarbejdet pa baggrund af interview med
relevante aktgrer samt en desk research af tilgeengelige dokumenter. Den
konkrete udveelgelse af interviewpersoner og dokumenter afhaenger af
projektet, men det bestraebes at fa en bred repraesentation af interessenter
og aktgrer. En oversigt over interviewpersoner og dokumenter til
udarbejdelsen af Tidlig Matematikindsats findes til hgjre.

Desk
research

Kvalitative
interview
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Interviewpersoner

Pia Beck Tonnesen, projektleder pa TMTM og lektor pa Metropol

Peter Weng, medlem af projektgruppen for TMTM og lektor p& Metropol

Steffen Overgaard, medlem af projektgruppen for TMTM og adjunkt p@ Metropol
Peter N. Allerup, felgeforsker pa TMTM og lektor pa DPU

Kirsten Birkving, skoleleder pa Kokkedal Skole
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