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FORORD
Undervisningspraksis i udskolingen

| denne rapport preesenterer Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) en undersggelse af undervisnings-
praksis i udskolingen. Udskolingen har vaeret genstand for politisk bevagenhed i de seneste ar,
men fokus har primaert rettet sig mod udskolingen som overgang til ungdomsuddannelse.

Udskolingen erimidlertid andet og mere end en overgang. Udskolingen udger ogsa tre vigtige sko-
ledr, der hver iseer leegger op til, at alle elever gennemgar en faglig, social og personlig udvikling.
Rapporten retter fokus mod disse tre skolear: Hvordan tager den daglige undervisning sigud i
praksis, og hvordan opleves den af de lzerere, elever og ledere, der indgér i undersggelsen?

Undersggelsen hviler pa et omfattende kvalitativt datamateriale, og i rapporten struktureres mate-
rialet i tre dominerende forteellinger om udskolingen. Gennem forteellingerne prassenterer rappor-
ten en raekke laerere, der saetter stor pris pa at arbejde i udskolingen, blandt andet fordi de oplever,
at eleverne er mere modne, og at man kan beskeeftige sig med interessante faglige emner og pro-
blemstillinger. Rapporten giver samtidig indblik i en udskoling, hvor sakaldt "boglige” og pravefo-
kuserede aktiviteter skygger for kreative og praksisrettede aktiviteter, hvor elever forventes at "kare
meget selv”, og, endelig, hvor ledelsens involvering i undervisningen nedtones. Det store spargs-
mal, rapporten rejser, er, om udskolingen i tilstraekkelig grad imgdekommer alle elevers behov og
forudsaetninger?

Det er mit hab, at undersggelsen vil give anledning til diskussioner og nye didaktiske og ledelses-

meessige perspektiver pa, hvordan udskolingen kan skabe de bedste betingelser for alle elevers lae-
ring og trivsel.

Mikkel Haarder,
Direktar for EVA.
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Undervisningspraksis i udskolingen

Resumé

Denne rapport handler om undervisningspraksis i udskolingen. Rapporten retter opmaerksomhe-
den mod udskolingen som tre skolear, der hver isaer har til formal at understgtte elevernes faglige
og alsidige udvikling.

| rapporten rejses en overordnet bekymring for, om udskolingens praveorienterede og boglige fo-
kus risikerer at spaende ben for elevernes udvikling og gleede ved at ga i skole. Rapporten leegger
derfor op til et behov for paedagogiske og didaktiske draftelser af, hvordan udskolingen bade kan
forberede elever til prever og ungdomsuddannelse og samtidigt made eleverne med passende ud-
fordringer. Det er i den sammenhaeng vaesentligt at veere opmeerksom pa de dobbelte signaler,
som skolerne skal forholde sig til. Pa den ene side laegger folkeskolereformen op til, at undervisnin-
gen skal vaere praeget af elementer som aben skole, variation og motion og bevaegelse. Pa den an-
den side rettes et praestations- og resultatorienteret fokus mod skolerne, fx gennem sammenlig-
ninger af karaktergennemsnit, skaerpede adgangskrav til ungdomsuddannelser, fokus pa UPV og
pengebelab til skoler, der @ger elevernes karaktergennemsnit. Disse dobbelte signaler synes at
blive opfanget meget forskelligt af de deltagende ledere og lzerere, og de uenigheder, der traeder
frem af materialet, kan netop ses i lyset af forskellige antagelser om, hvordan man bedst under-
statter elevernes leering.

Rapporten hviler pa et omfattende kvalitativt materiale, der bidrager med nuanceret og detaljeret
viden om, hvad der kendetegner udskolingen fra et laerer-, elev- og ledelsesperspektiv. P4 bag-
grund af observationer fra udvalgte undervisningsforlgb szetter rapporten billeder pa en undervis-
ningspraksis, der af de interviewede laerere, elever og ledere omtales som “faglig” og "boglig”.

Rapporten henvender sig primaert til leerere og ledere. Det er vores ambition, at leerere og ledere
ser rapporten som en anledning til at diskutere, hvordan udskolingen i hgjere grad kan statte op
om alle elevers lzering, trivsel og glaede ved at ga i skole. Rapporten kan desuden anvendes pa lae-
reruddannelsen, hvor den kan danne grundlag for faglige draftelser af, hvordan udskolingen bade
kan fungere som en god overgang til ungdomsuddannelse og fungere som tre veerdifulde skolear,
hvor leererne tilretteleegger og gennemfarer en undervisning, der tager afseet i elevernes forskellige
forudsaetninger og potentialer. Inspiration til sddanne draftelser kan findes i rapportens opsam-
lende kapitel seks.

Resultater

Overgangen fra mellemtrin til udskolingen kan fales brat. Som en elev udtrykker det, gdr man pa
sommerferie den ene dag, og nar sommerferien er slut, forventer leererne pludselig, at man er ble-
vet zeldre og har styr pd en masse ting. Det budskab garigen i interviewene med eleverne, og det
bakkes op af laerere, der udtrykker delte holdninger til, hvorvidt undervisningen i udskolingen i til-
streekkelig grad understetter alle elevers forudseetninger og potentialer.
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Undervisningspraksis i udskolingen
Resumé

De leerere, der indgdr i undersagelsen, forteeller overordnet set, at de er glade for at undervise i ud-
skolingen. De bemaerker pa den ene side, at de trives med den sakaldt "boglige” faglighed, der do-
minerer i udskolingen. Samtidigt understreger de, at de saetter pris pa at beskaeftige sig med sko-
lens zeldste elever, der er kendetegnet ved at vaere mere modne og selvkerende end eleverne iind-
skolingen og pa mellemtrinnet. P& den anden side forteeller de ogsa, at de har travlt med at gare
eleverne uddannelsesparate og klar til de afsluttende prever, og bade elever og laerere beskriver,
hvordan grebet strammes, nar eleverne starter i 7. klasse. Det sker saerligt pd to mader. For det for-
ste treeder sdkaldt boglige og faglige aktiviteter i forgrunden, mens mere praksisorienterede, alsi-
dige og kreative aktiviteter traeder i baggrunden. For det andet forventes det i stigende grad, at ele-
verne, som led i deres forberedelse til praver og ungdomsuddannelse, skal "kunne selv”. Det vil
sige, at det forventes af dem, at de selv er i stand til at seette sig ind i, hvordan en opgave skal lgses.
Her kneekker filmen for nogle elever, der fortzeller, at de fx giver op i de fag, hvor laereren kun forkla-
rer én gang og pa én made. Andre elever fremhaever modsat det positive ved, at man nu kan fa lov
til at veere mere selvkgrende uden at skulle vente pa, at de lange klassebaserede instruktioner og
forklaringer er overstaet.

Udvikling af undervisningspraksis i udskolingen kraever oplagt en indsigt i konkrete og lokale pee-
dagogiske og didaktiske muligheder. Det er ikke vores zerinde med denne rapport at pege pa dén
rigtige praksis. Analysen giver imidlertid anledning til at overveje, hvordan de forteellinger, der ak-
tuelt dominerer praksis i udskolingen, oplagt byder pa nogle udfordringer i forhold til at fastholde
motivationen hos en gruppe elever - og ikke mindst i forhold til at understette, at alle elever kan
deltage aktivt i undervisningen og dermed udfordres bade fagligt og socialt. Analysen giver ogsa
anledning til at gare opmaerksom p3, at skolen ifglge ledere og laerere i stigende grad bliver malt
og vejet gennem et resultatorienteret fokus — et fokus, der blandt andet indbefatter uddannelses-
parathedsvurderinger, skeerpede adgangskrav til ungdomsuddannelser, karaktergennemsnit og
bonus til skoler, der lafter karaktergennemsnittet. Dette synes at have stor betydning for, hvad den
enkelte leerer laegger vaegt pa i sin undervisningspraksis — og i nogle tilfaelde betyder det, at den en-
kelte leerer sidder tilbage med en oplevelse af ikke at imadekomme alle elevers forudsaetninger og
potentialer.

Tre dominerende fortaellinger om udskolingen.

Rapportens resultater praesenteres gennem tre forteellinger, der treeder frem af datamaterialet. Vi
betegner disse forteellinger som dominerende forteellinger. De tre forteellinger, der fungerer som
rapportens kapiteloverskrifter, er:

« Boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende praver naermer sig
« Der sker et skift i rolle- og ansvarsfordelingen, nar eleverne bliver zeldre og mere modne

+ Ledelsens involvering nedtones, nar undervisningens form og indhold er givet.

Nar de tre forteellinger praesenteres som seerligt fremtraedende eller dominerende, mens andre for-
teellinger benaevnes kontraster eller kritiske perspektiver pa udskolingen, er der tale om et kvalita-
tivt, snarere end kvantitativt fund. Rapporten vidner om, at der bade blandt leerere, elever og le-
dere hersker forskellige og modsatrettede fortaellinger om udskolingen. Nogle fortzellinger fremfe-
res som selvfglgelige og selvforklarende beskrivelser af, hvordan undervisningen i udskolingen ta-
gersig ud. Det er disse forteellinger, vi praesenterer som dominerende. Andre forteellinger er i hgjere
grad kendetegnet ved at forholde sig kritisk til den undervisningspraksis, der omtales som gaengs
for udskolingen. De dominerende forteellinger treeder med andre ord bade frem af de interviews,
hvor de praesenteres som selvfalgeligheder om udskolingen, og af de interviews, hvor de gares til
genstand for kritik.
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Undervisningspraksis i udskolingen
Resumé

Boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende prever neermer sig

Den farste dominerende forteelling, der praesenteres i rapporten, handler om, hvordan undervis-
ningen i udskolingen bliver sakaldt "boglig” og "faglig”, nar de afsluttende prever naermer sig, og
tiden er knap. | fortzellingen fremstilles den boglige vej som den mest direkte og effektive vej til de
afsluttende praver. Det tidspres, som leererne henviser til, at udskolingen er underlagt, handler pri-
meert om, at eleverne skal igennem, hvad de betegner som et omfattende pensum. Folkeskolen er
formelt set ikke underlagt et pensum, men som vi peger pd i denne rapport, kommer de eksternt
didaktiserede laeremidler i praksis til at fremsta som et pensum, der tjener som laererens garanti
for, at eleverne i tilstraekkelig grad kommer rundt om de bindende mal*. Bade lzerere og elever for-
teeller, at boglige aktiviteter prioriteres i udskolingen. Fra et elevperspektiv saettes der typisk lig-
hedstegn mellem udskolingen og lange og tunge skoledage, hvor man sidder meget ned og laser
skriftlige opgaver, og hvor snakke om karakterer og praver fylder pa en stressende made. Som
bade laerere og elever kritisk bemaerker, indebaerer et for ensidigt fokus pa de sakaldt boglige akti-
viteter en risiko for, at eleverne bliver treette af at gd i skole, og at nogle elever falder fra. | den sam-
menhaeng saettes der spargsmalstegn ved, om den boglige vej er den mest lige vej” til folkesko-
lens praver.

Der sker et skift i rolle- og ansvarsfordelingen, nar eleverne bliver
®ldre og mere modne

| den anden dominerende forteelling om udskolingen preesenterer vi perspektiver fra leerere, der
forteeller, at de finder udskolingen attraktiv, fordi de forbinder den med et fraveer af adfeerdsregule-
ring og en mulighed for at engagere sig i et fagligt indhold. Ifglge denne fortzelling sker der et skift i
ansvars- og rollefordelingen, nar eleverne bliver eldre og mere modne. For det farste har eleverne
ifalge laererne ndet en alder og en modenhed, der ggr, at laerer-elev-relationerne kan vaere mere ”i
gjenhgjde”, og det betyder blandt andet, at man slipper for at skaelde ud og udrede konflikter i
klassen. For det andet har eleverne naet en alder, der ifalge leererne bevirker, at man bade kan og
skal forvente, at de selv saetter sigind i en opgave og arbejder sig frem til en forstaelse af, hvordan
den skal lgses. Hvis lsereren rammesaetter og instruerer for meget, stiller man ifglge fortzellingen
eleverne darligere, fordi de i fremtiden - til prever og pd ungdomsuddannelse - ikke kan regne
med at fa samme hjeelp fra en leerer.

Forteellingen om, at leerere og elever kan indga i mere jeevnbyrdige og autoritetsfri relationer i ud-
skolingen, kritiseres imidlertid ogsa af bade laerere og elever. Kritikken gar pa, at den nye relation
overlader eleverne for meget til sig selv. Der stilles séledes spargsmalstegn ved, hvor modne og
selvkarende eleverne i udskolingen faktisk er. Samtidig peger elever og laerere pd, at leereren skal
bruge tid pa at instruere og demonstrere, sa eleverne gradvist leerer at lgse de opgaver, de forven-
tes at kunne lgse i en pravesituation.

Ledelsens involvering nedtones, nar undervisningens form og indhold
er givet

Den tredje og sidste fortaelling, der toner frem af datamaterialet, vedrarer ledelsens rolle. Blandt
savel lzerere som ledere gar det igen, at en god leder i udskolingen er en leder, der udviser tillid til

1 Som en opfelgning pa loveendringen fra 2017 om at reducere antallet af bindende mali Faelles Ml og som opfelgning pa anbefalin-
gerne fra Radgivningsgruppen for Feelles Mal er laeseplaner og undervisningsvejledninger blevet revideret, efter denne undersogelse
blev gennemfart.
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Undervisningspraksis i udskolingen
Resumé

lzererne og star til radighed, nar der er brug for det, fx i forbindelse med forzeldreklager. Et argu-
ment, der genfindes i interviewene, er, at folkeskolens prever og sakaldte pensum saetter en ret-
ning for, hvad der skal forega i udskolingen. Set i dette lys minimeres den paedagogiske leders rolle
og opgaver. Et andet argument, der fremfgres af bade laerere og ledere, er, at ledelsen ikke har til-
straekkeligt indblik i det enkelte fag til at kunne give kvalificeret sparring pa laerernes undervisning.

Pa nogle af de deltagende skoler efterspgrges der imidlertid en starre interesse fra ledelsens side,
og seerligt en af de deltagende ledere understreger, at der ogsa i udskolingen er behov for, at ledel-
sen harindblik i lzerernes undervisning. Ellers er det vanskeligt at bedrive paedagogisk ledelse.
Samlet set vidner rapporten om, at der er en raekke spgrgsmal og uenigheder i udskolingen, der
kalder pa ledelsens interesse og aktive involvering.

Om datagrundlaget

Rapporten bygger pa en analyse af fire datakilder: Observationer af 18 laereres undervisning, 17 in-
terviews med udskolingslaerere (dybdegaende enkeltinterviews eller fokusgruppeinterviews), hvis
undervisning vi har observeret, otte gruppeinterviews med elever, der har deltaget i den undervis-
ning, vi har observeret, og syv interviews med ledere fra de deltagende skoler (dybdegdende en-
keltinterviews eller fokusgruppeinterviews med et ledelsesteam).
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2.1

2.1.1

Undervisningspraksis i udskolingen

Indledning

| denne rapport stiller Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) skarpt pa undervisningen i udskolingen.
Udskolingen har i de seneste ar vaeret omgaerdet af stor politisk bevagenhed, og et seerligt fokus
retter sig mod udskolingen som overgang til ungdomsuddannelse. Fx er der en skeerpet opmaerk-
somhed p3, at en lille andel elever pabegynder en erhvervsuddannelse, og at en stor andel udsko-
lingselever vurderes ikke-uddannelsesparate. | debatten om udskolingen har der imidlertid veeret
mindre fokus pa undervisningen og laeringsmiljget.

Udskolingen har, jf. folkeskolens formal, ikke alene til formal at forberede eleverne til videre ud-
dannelse. Den skal ogsa fremme den enkelte elevs alsidige udvikling, forberede eleverne til at del-
tage i et demokratisk samfund samt udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for, at eleverne ud-
vikler erkendelse og fantasi. Sagt pa en anden made fungerer udskolingen som andet og mere end
overgang til ungdomsuddannelse. Rapporten savel som undersggelsens formal skal laeses i dette

lys.

Undersegelsens formal og fokus

Undersggelsen har til formal at tilvejebringe et vidensgrundlag, der kan give anledning til at udvikle
og kvalificere undervisningen i udskolingen. Felgende spargsmal belyses:

« Hvordan tilretteleegger og gennemfarer udskolingsleerere? en undervisning, der retter sig mod
skolens zeldste elever?
« Hvilken undervisningspraksis kendertegner udskolingen - set fra et elevperspektiv?

« Hvordan varetager skoleledelsen de paedagogiske ledelsesopgaver, der vedrerer undervisningen
i udskolingen?

Rapporten henvender sig primaert til skoleledere, udskolingsleerere og undervisere péa leereruddan-
nelsen.

Afgraensning

Udskolingen betragtes i denne undersggelse primaert gennem undervisningen i matematik og kul-
turfag (historie, samfundsfag og kristendomsundervisning). Matematik og kulturfag er valgt ud fra
den betragtning, at de repraesenterer forskellige videnskabelige hovedomrader og fagtraditioner,
der kan laegge op til forskellige typer af aktiviteter, instruktioner og relationer i undervisningen. De

2 lundersggelsen anvendes betegnelsen laerere, vel vidende, at der pa nogle skoler indgér paedagoger i undervisningen i udskolingen.
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2.2

2.2.1

2.2.2

Undervisningspraksis i udskolingen
Indledning

to fag er ogsd udvalgt, fordi de kan betegnes som hhv. store og sma fag, hvad angar timetal. Fa-
gene er anvendt som en indgang til at undersage, hvad der kendetegner undervisningspraksis i ud-
skolingen, men det skal preeciseres, at fokus i interviewene med savel leerere, elever og ledere ret-
tes mere bredt og generelt mod undervisningen i udskolingen.

Undersggelsens design og metode

Undersggelsen er baseret pa et kvalitativt datamateriale bestdende af observationer af 18 udsko-
lingsleereres undervisning samt opfalgende dybdegaende interviews med leerere, elever og ledere.

Forundersagelse

Dataindsamlingsprocessen er indledt med en forundersagelse bestdende af opstartsseminar med
opleeg fra eksterne forskere og praktikere, fokusgruppeinterviews med udskolingsleerere samt laes-
ning af udvalgt litteratur. Forundersggelsen har dannet ramme for en kvalificering af undersggel-
sens fokus, form ogindhold.

Udvaelgelse af skoler, klasser og elever

Dataindsamlingen, der fandt sted i 2018, er gennemfart pa syv skoler. De syv skoler er udvalgt ud
fra en maximal variationsstrategi, der har til formal at sikre et varieret og nuanceret datamateriale.
De syv skoler er udvalgt, sa de repreesenterer en spredning ift. falgende kriterier:

« Udskolingsstruktur: Der indgar skoler, der 1) modtager elever fra andre skoleri 7. klasse, 2) alene
bestar af udskolingselever (overbygningsskoler) og 3) skoler der har samme antal spor fra 0.-9.
klasse

+ Organisering af eleverne i udskolingen: Der indgar skoler, der har opdelt elever i traditionelle
klasser, sdvel som skoler, der har organiseret eleverne i linjer eller hold

+ Elevgrundlag/social baggrund
« Geografiske forhold, herunder land/by
« Skolestarrelse

« Ledelsesstruktur/afdelingsopdeling.

De deltagende skoler er:

+ Nymarkskolen, Svendborg Kommune

« Skowvangsskolen, Aarhus Kommune

+ Kongerslev Skole, Aalborg Kommune

+ Anvortskov Skole, Slagelse Kommune

« Skovbakkeskolen, Odder Kommune

+ Kirkebjerg Skole, Kebenhavns Kommune

+ Skolen pa Duevej, Frederiksberg Kommune.
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2.2.3

2.2.4

2.2.5

Undervisningspraksis i udskolingen
Indledning

Pa hver skole har EVA, i dialog med skolens ledelse, udvalgt, hvilken drgang, hvilke lzerere og hvilke
klasser/hold der konkret skulle indgd i undersagelsen. Fra hver klasse/hold er der udvalgt fem-seks
elever til at indga i fokusgruppeinterview. Udveelgelsen af elever er sket i dialog med laererne og i
nogle tilfaelde med afseet i observationer af undervisningen. | udveelgelsen er der lagt vaegt pa at
sikre variation i elevperspektiver, fx variation i elevernes oplevelser af at ga i skole og variation i ele-
vernes planer for fremtiden.

Alle navne, der indgdr i rapporten, er anonymiseret.

Observationer af undervisning

Undersggelsen bygger pad en raekke undervisningsobservationer, der har til formal at bidrage med
nuanceret viden om undervisningspraksis i udskolingen. Observationerne fungerer som selvstaen-
dig datakilde. Derudover giver observationerne, der giver indblik i tavs eller ikke-italesat viden, mu-
lighed for at sparge konkret og detaljeret ind til de valg og overvejelser, laererne gor sig i undervis-
ningen, og derved er observationerne med til at kvalificere interviewene.

Datamaterialet rummer observationer fra i alt 26 undervisningslektioner (primeert dobbeltlektio-
ner) hos 18 laerere. Observationerne er gennemfart af to EVA-konsulenter for at sikre, at observati-
onsnoterne kunne valideres og gares til genstand for diskussion. Begge konsulenter har haft blik
for den samlede undervisningssituation, men har indtaget forskellige positioner i klasseveerelset.
Den ene konsulent har rettet opmaerksomheden mod, hvad der samlet set udspiller sig i undervis-
ningen, og denne konsulent har haft szerligt fokus pa leererens handlinger. Den anden konsulent
har haft blik for specifikke situationer og relationer mellem eleverne. Under observationerne har
begge konsulenter systematisk noteret, hvad der udspillede sig i undervisningen. Noterne er efter-
folgende renskrevet og bearbejdet.

Interviews med skoleledere

Pa hver skole har EVA gennemfart et interview med repraesentanter fra skolens ledelse. Formélet
med interviewene er at give indblik i, hvordan skolens ledelse praktiserer paedagogisk ledelse i ud-
skolingen. | fem tilfzelde er interviewene gennemfert som enkeltinterviews med skolelederen, ud-
skolingslederen eller skolens paedagogiske leder. | to tilfeelde er interviewene gennemfart som
gruppeinterviews med deltagelse af bade skoleleder og udskolingsleder. Interviewene er optaget
pa diktafon og er efterfglgende transskriberet.

Interviews med laerere

Interviewene med de deltagende laerere er gennemfart i forleengelse af observeret undervisning.
Interviewene med laerere har haft til formal at give indblik i, hvilke tanker laererne gar sig om at un-
dervise i udskolingen. Interviewene med udskolingslaerere har haft seerligt fokus pa:

+ Det seerlige ved at undervise i udskolingen

+ Arbejdet med at fastholde elevernes engagement - gennem arbejdet i fagene

« Rammer, muligheder og vilkar i udskolingen.

Interviewene med laerere er badde gennemfart som gruppeinterviews og enkeltinterviews (i alt fire
gruppeinterviews og otte individuelle interviews). Gruppeinterviewene udmaerkede sig seerligt ved
at give adgang til leerernes diskussioner af spegrgsmal, mens enkeltinterviewene gjorde det muligt
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2.2.6

2.2.7

2.2.8

Undervisningspraksis i udskolingen
Indledning

at forfalge laerernes individuelle refleksioner over deres undervisningspraksis og samarbejde. Data-
materialet rummer interviews med 17 leerere. Interviewene er optaget pa diktafon og er efterfal-
gende transskriberet.

Fokusgruppeinterviews med elever

Projektgruppen har gennemfart interviews med de deltagende elever i forlaengelse af observeret
undervisning. Formalet med elevinterviewene var at fa indblik i, hvordan eleverne oplever under-
visningen i udskolingen. Datamaterialet rummer i alt otte fokusgruppeinterview. | hvert interview
deltog fem-otte elever. Interviewene er optaget pa diktafon og er efterfalgende transskriberet.

Det analytiske arbejde

Samtlige data er kodet inden for en tematisk ramme, et sakaldt analytisk framework. Denne form
for kodning har gjort det muligt for projektgruppen at laese pa tveers af: 1) alle interviewdata, der
siger noget om det samme tema eller delspgrgsmal (fx "hvad er det szerlige ved at undervise i ud-
skolingen?”), og 2) alle interviewdata, der knytter sig til et bestemt interview. Projektgruppen har
anvendt frameworket til at gennemfare en systematisk, tematisk analyse af data grupperet under
samme delspargsmal/overskrift: Hvilken variation tegner der sig i laerernes opgaveforstaelse og ar-
bejde med at undervise i udskolingen? Alle interviewdata, der kan kaste lys over et tema, er inklu-
deret i analyseprocessen — ogsa data, der kan betragtes som enkeltstaende udsagn.

Ekspertinddragelse

Undersggelsen har haft to ekspertgrupper tilknyttet: en leerergruppe og en forskergruppe. Begge
ekspertgrupper har fungeret som sparringspartnere og kritiske leesere, og de har dermed bidraget
til at skaerpe projektgruppens analytiske blik fra projektopstart til projektafslutning.

Laerergruppen bestar af:
+ Mads Erichsen, matematiklzerer pa Selvgades Skole og udviklingskonsulent i Kebenhavns Kom-
mune

« Mette Kjeersgard, cand.paed., kristendomslaerer og leesevejleder ved Bellahgj Skole

+ Sgren Svendstrop Lund, matematikvejleder, laerer i matematik og fysik/kemi, @ster Farimagsga-
des Skole

« Carina Forsberg Nielsen, leerer i dansk, historie og samfundsfag pa Ingrid Jespersens Gymnasie-
skole, Grundskolen.

Forskergruppen bestar af:

« Thomas Kaas, lektor og ph.d.-stipendiat, Kebenhavns Professionshgjskole og Aarhus Universitet.
Forsker i matematikkens didaktik med fokus pa grundskolen

+ Helle Plauborg, lektor pa DPU, Aarhus Universitet. Forsker bl.a. i klasseledelse

+ Helle Rabgl Hansen, post.doc., DPU, Aarhus Universitet. Forsker i mobning, marginalisering, triv-
sel og elevfeellesskaber

+ Leon Dalgas Jensen, lektor, ph.d., Kebenhavns Professionshajskole Videreuddannelsen. Forsker
bl.a. i samfundsfagsdidaktik, historiedidaktik og kulturfagsdidaktik.
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2.2.9

2.3

2.4

Undervisningspraksis i udskolingen
Indledning

EVA’s projektgruppe

En projektgruppe fra EVA har varetaget det praktiske og metodiske ansvar for gennemferelsen af
projektet. Projektgruppen bestar af:

« Chefkonsulent, Mia Lange (projektleder)

« Konsulent, Anne Kyed Vejbaek

« Konsulent, Sonja Marie Staffeldt

+ Juniorkonsulent, Maja Bundsgaard Johansen.

Den samlede projektgruppe har deltaget i dataindsamlingen. Det analytiske arbejde er foretaget af
Mia Lange og Anne Kyed Vejbaek, der har skrevet rapporten i samarbejde med seniorkonsulent
Bjarke Frydensberg.

Tre dominerende fortaellinger om udskolingen

Analysen af data har givet anledning til at identificere tre saerligt fremtreedende eller dominerende
fortaellinger om undervisningspraksis i udskolingen. De tre forteellinger, der fungerer som rappor-
tens kapiteloverskrifter, er:

« Boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende praver naermer sig
« Der sker et skift i rolle- og ansvarsfordelingen, nar eleverne bliver zeldre og mere modne

+ Ledelsens involvering nedtones, nar undervisningens form og indhold er givet.

De tre forteellinger preesenteres i henholdsvis kapitel 3, 4 og 5. Nar disse tre forteellinger praesente-
res som dominerende forteellinger, mens andre praesenteres som kontraster eller kritiske perspek-
tiver pa udskolingen, er der tale om et kvalitativt, snarere end kvantitativt fund. Det samlede data-
materiale vidner om, at der bade blandt laerere, elever og ledere hersker forskellige og modsatret-
tede fortaellinger om udskolingen. Nogle fortzellinger fremfares som selvfalgelige og selvforkla-
rende beretninger om en udskolingspraksis, der tages for givet. Andre forteellinger er i hgjere grad
kendetegnet ved at stille spargsmalstegn ved og fremfere en kritik af, hvad der prassenteres som
geengse opfattelser af udskolingen. Det er de forteellinger, der fremstar som selvfalgelige og selvfor-
klarende, der i denne rapport bringes i fokus som dominerende forteellinger.

Rapportens opbygning

Ud over resuméet og dette indledende kapitel bestar rapporten af tre kapitler:

Kapitel 3 praesenterer forteellingen: Boglige aktiviteter prioriteres, ndr de afsluttende prever naermer
sig. | kapitlet belyser vi de overvejelser, beslutninger og handlinger, de deltagende laerere foretager
sig i deres arbejde med at forberede eleverne pa de afsluttende prgver. Vi identificerer eksempler
pa den undervisningspraksis, som leerere og elever benaevner faglig og boglig, og vi giver eksem-
pler pa, hvordan forteellingen udfordres af leerere og elever, der stiller spergsmalstegn ved, om den
undervisningspraksis, de forbinder med udskolingen, giver et hensigtsmaessigt svar pa tidspres og
afsluttende praver.
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Undervisningspraksis i udskolingen
Indledning

| kapitel 4 rettes blikket mod forteellingen: Der sker et skift i rolle- og ansvarsfordelingen, nér eleverne
bliver zldre og mere modne. Kapitlet rummer de overvejelser, laererne gar sig i forhold til at under-
vise skolens zeldste elever. Vi praesenterer perspektiver fra leerere, der forteeller, at de finder udsko-
lingen attraktiv, fordi de forbinder den med et fraveer af adfeerdsregulering og en mulighed for at
engagere sigi et interessant fagligt indhold, og vi giver eksempler pa, hvordan forteellingen udfor-
dres af leerere og elever, der stiller spgrgsmalstegn ved, hvor modne og selvkarende eleverne i ud-
skolingen egentlig er.

Kapitel 5 har fokus pa forteellingen: Ledelsens involvering nedtones, nér undervisningens form og
indhold er givet. | kapitlet preesenterer vi de perspektiver, de deltagende laerere og ledere anlaegger
pa den ledelsesmaessige understattelse af udskolingen. Vi bemeerker, hvordan leerere og ledere
henviser til, at undervisningens form og indhold i hgj grad er givet af laeremidler og de afsluttende
prover, og at der derfor ikke er behov for, at ledelsen forholder sig aktivt til undervisningsopgaven.
Kapitlet retter samtidigt opmaerksomheden mod laerere og ledere, der peger pa, at det ikke er til-
streekkeligt at udvise tillid, og at der er brug for, at ledelsen saetter en mere tydelig retning for ud-
skolingen.

| kapitel 6, der fungerer som et kort opsamlende kapitel, retter vi opmeerksomheden mod, hvordan
nogle af de diskussioner, der treeder frem af datamaterialet, knytter sig til, hvad man kan betragte
som skolens dobbelte hovedopgave: Folkeskolens formal laegger op til, at skolen skal give eleverne
kundskaber og feerdigheder, der bdde fremmer elevernes alsidige udvikling og forbereder dem til
videre uddannelse. | udskolingen synes opmaerksomheden gradvist at blive rettet mod den op-
gave, skolen bliver malt pa: resultater af de afsluttende prover. Det store spargsmal, kapitlet rejser,
er, hvorvidt den sakaldt boglige og faglige vej til de afsluttende praver er den mest "lige vej” for alle
elever.
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Undervisningspraksis i udskolingen

3 Boglige aktiviteter prioriteres, nar de

afsluttende prover naermer sig

Det seerlige ved udskolingen er, at folkeskolens prgver nzermer sig. Dette fremhaeves af leerere, le-
dere og elever, der indgdr i undersggelsen. De afsluttende prever fylder, og laererne understreger,
at de oplever at veere underlagt et konstant tidspres om at na i mal.

| dette kapitel retter vi opmaerksomheden mod de overvejelser, beslutninger og handlinger, de del-
tagende leerere foretager sigi arbejdet med at gare eleverne klar til folkeskolens prever. Vi ser naer-
mere pd, hvad de taler om, nar de taler om "det faglige”, "det boglige” og "pensum”, og med afseet i
det menster, der toner frem, praesenterer vi den forste af tre dominerende forteellinger om udsko-

lingen: Boglige aktiviteter prioriteres, ndr de afsluttende praver naermer sig.
Kapitlet bestar af tre hovedafsnit:

« lafsnit 3.1 preesenterer vi leerere og elevers betragtninger pa det tidspres, de oplever, udskolin-
gen er underlagt: De skal igennem, hvad de betegner som et omfattende "pensum” pa relativt
kort tid.

« | afsnit 3.2 illustrerer vi, hvordan en seerlig form for faglighed synes at fa forrang i udskolingen.
Der seettes lighedstegn mellem “faglighed” og "boglighed”, og i laerermes ord og handlinger ser
vi, hvordan undersggende, praktiske og kreative undervisningselementer nedprioriteres til fordel
for aktiviteter, der har et mere prgvefokuseret, reproducerende og facitorienteret sigte.
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Undervisningspraksis i udskolingen
Boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende prgver naermer sig

« | afsnit 3.3 retter vi en saerlig opmaerksomhed mod leerernes argumenter og refleksioner over,
hvorfor boglige og faglige aktiviteter dominerer i udskolingen. | dette afsnit introducerer vi per-
spektiver fra laerere og elever, der seetter spgrgsmalstegn ved, om den "boglige” vej er den mest
lige vej til de afsluttende praver.

Det "faglige”, det "boglige” og folkeskolens "pensum”

I denne rapport optrader en raekke begreber, fx ”det faglige”, ”det boglige” og ”pensum”,
som laerere, elever og ledere tager i brug, nar de forklarer os, hvordan de oplever undervis-
ningspraksis i udskolingen. Disse begreber skal betragtes som laerernes, ledernes og elever-
nes egne (sakaldt emiske) begreber, som de gor brug af til at beskrive udskolingen, snarere
end som fagdidaktiske begreber eller begreber, der kan udledes af folkeskoleloven. Lige sa
umiddelbart meningsfulde disse emiske begreber fremstar, nar lerere, ledere og elever for-
taeller om, hvordan undervisningen tager sig ud fra et skoleperspektiv, lige sa diffuse bliver
de, nar vi anvender dem analytisk til at karakterisere praksis: Hvis undervisningen i udsko-
lingen fx er kendetegnet ved at vaere faglig, ma den i andre tilfelde vzere ikke-faglig? Hvis
undervisningen er boglig, hvor gar da egentlig graeenserne mellem det boglige og det ikke-
boglige, fx kreative, arbejde, der ofte saettes i modsaetning til det boglige? Kan man fx ikke
arbejdet kreativt med en litteraer tekst? Endelig, nar laererne henviser til, at de skal igennem
pensum, hvad er det da for et pensum, de henviser til? Lovgivningsmaessigt er laererne ikke
underlagt et pensum, men nar de taler om pensum, taler de ikke desto mindre om et konkret
fagligt indhold, de vurderer, de skal na igennem.

Nar vi i undersegelsen er sarligt optagede af at se naermere pa, hvad disse emiske begreber
rummer og daekker over, haenger det sammen med, at anvendelsen af begreberne kan for-
taelle os noget om, hvordan lzerere, elever og ledere forstar udskolingen: ”Pensum”, *faglig”
og “boglig” giver mening i en empirisk kontekst, og vi bruger derfor disse begreber til at for-
sta, hvordan undervisningen tager sig ud fra et laerer-, elev- og lederperspektiv: Hvad taler
de om, nar de siger, at undervisningen i udskolingen er faglig og boglig? Hvad taler de om,

nar de siger, at de har travlt med at na igennem pensum?

Nar vi herfra vaelger ikke at saette de emiske begreber (faglig, boglige og pensum) i anforsels-
tegn, gor vi det af hensyn til rapportens laesevenlighed.

3.1 Udskolingen forbindes med prover og tidspres

| dette afsnit retter vi opmaerksomheden mod, hvad leerere og elever henviser til, nar de taler om,
at udskolingen er underlagt et seerligt tidspres.

3.1.1 Elever og lerere udtrykker, at karakterer og prover fylder

Karaktergivning, uddannelsesparathedsvurderinger og folkeskolens praver optager bade laerere og
elever i udskolingen. | interviewene fortaeller leerere og elever, at prgverne er i fokus i undervisnin-
gen. | undervisningen noterer vi, hvordan laererne labende minder eleverne om, hvad der bliver
lagt veegt pd i en elevpraestation, fx "Husk nu, at hvis man har trukket 2. verdenskrig, sa skal | ikke
bare tale om 2. verdenskrig. I skal kunne treekke linjer frem og tilbage i tid. Det far | point for,” eller
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Undervisningspraksis i udskolingen
Boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende prgver naermer sig

"Det er sddan noget som det her kort, det er vigtigt at have styr pa, hvis vi skal op i samfundsfag til
eksamen.”

Pa tvaers af interviewene med elever lyder det enstemmigt, at karakterer, uddannelsesparatheds-
vurderinger og afgangspraver fylder og presser. Eleverne fortaeller om den dobbelthed, de forbin-
der med hele tiden at blive mindet om karakterer og afgangspraver. Pa den ene side bemaerker de,
at leerernes pamindelser virker disciplinerende: Eleverne kan ikke lade vaere med at teenke pa af-
gangsprgverne og gd op i deres karakterer, herunder diskutere, om de karakterer, der bliver givet,
er retfeerdige og retvisende. Pa den anden side neevner nogle af eleverne, at de har lyst til at gere
sig fri af presset og vaere lidt mere ligeglade med, om de far 4, 7 eller 10. Men det er sveert, bemaer-
ker de, netop fordi nogle af leererne begynder at tale om afgangspraverne allerede i starten af 7.
klasse, og s& kommer man, som eleverne erinde pa, hurtigt til at ga op i bdde egne og andres ka-
rakterer. Dette forhold bemazerker vi netop i vores observationer af undervisningen, hvor eleverne
spgrgerind til, om de far karakterer for de opgaver, de bliver sati gang med at lgse.

Interviewene med lzerere vidner om, at det ikke alene er eleverne, der vurderer, at praverne fylder
pa en made, der presser dem. Ogsa leererne henviser til, at de feler sig presset, og de understreger,
at de pa dette punkt er underlagt nogle helt saerlige rammer og vilkar. De beskriver, hvordan mel-
lemtrinslaererne kan give elever videre efter 6. klasse uden at skulle sta til regnskab for, om ele-
verne har laert det, de skal, mens man i udskolingen arbejder med en endelig deadline og bliver
vurderet pd baggrund af et konkret output i forbindelse med folkeskolens praver. Leereren citeret
nedenfor saetter ord pa dette:

Pa mellemtrinnet har man ikke noget slutmal. Man har ikke nogen ting haengende over hove-
det, der siger: Der kommer ogsa en afgangsprgve lige om lidt. Udskolingsleerere har en dead-
line, der hedder: Jeg skal na at gere de her elever, som jeg hari 7., 8. 0og 9. sa gode som muligt,
og ellers vil det pege tilbage pa mig, at jeg ikke har gjort det godt nok.

At man som leerer skal fare eleverne frem til afslutningen pa deres skolegang og sta til regnskab for,
om de har leert det, de skal, medferer dog ogsa, at der er et konkret output, man kan gleede sig
over. Det fremhaeves i interviewene som en tilfredsstillende kvalitet og som et privilegium ved ar-
bejdet som udskolingsleerer. En laerer fortaeller med begejstring, hvordan man kan gleede sig sam-
men med eleverne, nar praverne er vel overstaet, og derved blive belgnnet med, hvad en laerer be-
tegner som, “glaeden ved at heste frugten af hardt arbejde”.

Det med, at vi far dem i mal. Vi har en eksamen til sidst, og vi kan se, at det er dét her, vi ndede
frem til. Vi ndede det. Den der sejr. Man kan sta til dimissionen, og vi hyler alle sammen. Det er
simpelthen sa givende.

Pa tveers af interviewene udtrykker laererne dog, at de feler, at de ikke har tid nok til at l@se under-
visningsopgaven tilfredsstillende, og at dette ofte giver anledning til, at de faler skyld over ting, de
ikke nar: "Jeg vil bare gerne have mere tid til socialt arbejde en gang imellem. Min undervisning er
slet ikke sa praktisk, som jeg kunne gnske, at den var, men det er der ikke tid til.” Frustrationerne
over ikke at have tid nok er et gennemgdende element i interviewene med laererne, der peger pa,
at det aergrer dem, at de ikke har tid til at koncentrere sig om elever, der har brug for ekstra stotte,
og at de ikke har tid til at ga i dybden med det faglige indhold. | de fglgende afsnit ser vi neermere
pa, hvilke forklaringer leererne giver pa, at de er underlagt et seerligt tidspres i udskolingen.
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Undervisningspraksis i udskolingen
Boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende prgver naermer sig

Tidspresset handler om at nd igennem laeremidlernes indhold

Nar laererne taler om, at de foler sig presset pa tid, henviser de farst og fremmest til folkeskolens
prover og det pensum, de skal na igennem. Som vi bemeerkede i forrige tekstboks, er lzererne ikke
lovgivningsmeessigt underlagt et pensum. De skal tilrettelezegge undervisningen med afsaet i et fag-
formal, og de er jf. bekendtgerelsen for Faelles Mal underlagt en raekke bindende elementer (kom-
petencemal samt videns- og feerdighedsomrader)?, der i historie- og danskfaget suppleres med ka-
nonpunkter. De skal jf. prevebekendtgarelsen ogsa opgive et alsidigt stof inden for de to fags kom-
petenceomrader. Men foringen af fagene er der angivet et specifikt pensum eller normalsidetal?,
som lzererne skal folge. Folkeskolelovens § 5 og § 18 tydeligger tveertimod, at det er laerernes an-
svar (inden for rammerne af folkeskolens formal og de enkelte fagformal) at veelge og tilretteleegge
indholdet i undervisningen, sa det giver eleverne mulighed for faglig fordybelse, overblik og ople-
velse af sammenhaenge, og at det er op til laereren at veelge undervisnings- og arbejdsformer, me-
toder, undervisningsmidler og stofudveelgelse pa en made, sa undervisningen svarer til den enkelte
elevs behov og forudsaetninger.

Nar lzererne alligevel taler om at nd igennem pensum, synes de i praksis at referere til, at de skal
igennem det indhold og de aktiviteter, der fremgdr af de eksternt didaktiserede laeremidler, de gar
brug af i undervisningen i matematik og kulturfag.

Om didaktiske leeremidler

Lzeremidler er en samlet betegnelse for de forskellige midler, der indgar i en leereproces. Alle
genstande, situationer, tekster m.v. kan betragtes som potentielle leeremidler. Nar vi i denne
undersggelse bruger betegnelsen laeremidler, taler vi imidlertid ikke om laeremidler i bred
forstand. Vi henviser til det, der ogsa kan betegnes som didaktiske leeremidler, dvs. laeremid-
ler, der er udviklet direkte med henblik pa at blive anvendt i en specifik undervisningssitua-
tion, hvor malet er elevers laering. Her er der tale om, at forfattere og producenter har didak-
tiseret fagenes mal og udvalgt indhold og aktiviteter ud fra en vurdering af, hvad der pa bed-
ste vis bidrager til, at elever leerer. Leeremidlerne kan fx vaere grundbeger, bager, der hand-
ler om et smallere fagomrade, eller opgavebgger, og de kan have form som fysiske bager el-
ler it-baserede laeremidler. Leereren kan vaelge at folge leeremidlet systematisk, hvorved lae-
remidlets syn pa fag, undervisning og laering i hgj grad vil praege undervisningen. Lareren
kan ogsa, fx med blik for den aktuelle elevgruppe, veelge at bruge udvalgte dele af lzeremid-
let. De dele af leeremidlet, der ikke passer med laerernes syn pa fag, undervisning og laering,
kan laererne enten tilpasse eller helt vaelge fra og erstatte med noget andet (Nielsen, 2010°).

3 Som en opfelgning pa lovaendringen fra 2017 om at reducere antallet af bindende mal i Feelles Mal og som opfglgning pa anbefalin-
gerne fra Radgivningsgruppen for Feelles Mal er laeseplaner og undervisningsvejledninger blevet revideret, efter denne undersggelse
blev gennemfort.

4 Her adskiller de to fag sig fra fx danskfaget, hvor det i prevebekendtggrelsen praeciseres, at der skal opgives 80-100 normalsider af
kortere tekster, tre storre fiktive vaerker og endelig 4 forskellige eksempler pa anden fiktion og minimum 4 forskellige eksempler pa
anden ikke fiktion. Opgivelserne kan repraesentere stof fra bade 8. og 9. klassetrin.

5 Nielsen, Bodil 2010: Vurdering af laeremidler i praksis. Forlaget UCC.
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I forbindelse med leererens anvendelse af leeremidler peger blandt andre Jensen og @ster-
gaard-Olsen (2017)° pa, at det er vigtigt, at leereren altid har for gje, at indhold og aktiviteter
i eksternt didaktiserede laeremidler, fx grundbgger, netop er didaktiseret eksternt. Produ-
centerne af et leeremiddel har udviklet et undervisningsforlgb ud fra deres syn pa, hvad der
er centralt i faget og fagets mal - og ud fra deres syn pa, hvordan man underviser bedst. Der

vil ifalge Jensen og @stergren-Olsen altid vaere behov for, at laereren foretager en intern di-
daktisering af leeremidler, dvs. en kontekstualisering og tilpasning af forlgbet, sa det mat-
cher en bestemt elevgruppe og en aktuel kontekst. Dette gor sig ogsa geeldende, nar laereren
anvender leeremidler, der er udviklet i et teamsamarbejde eller udviklet af laereren selv med
blik for elever i en anden klasse og en anden kontekst.

Det er (jf. ovenstdende boks) op til den enkelte laerer at udveelge leeremidler, der matcher en be-
stemt elevgruppe og en bestemt kontekst. Det kan derfor umiddelbart give anledning til undren,
nar leerere, der deltager i denne undersggelse, henviser til de leeremidler, de anvender, som et pen-
sum, de er forpligtet pa at na igennem. Nar lighedstegnet mellem lezeremidler og pensum alligevel
forekommer meningsfuldt fra et praktisk perspektiv, synes det at haenge sammen med, at leere-
midlerne kan opleves som en garanti for, at undervisningen er tilrettelagt ud fra de bindende mal
for, hvad eleverne skal laere: De didaktiske leeremidler er typisk bygget op omkring de bindende
mal, og de indholds- og aktivitetsvalg, leeremiddelsforfatterne har truffet, knytter sig dermed til ma-
lene. Lidt firkantet sagt kan man som laerer have en oplevelse af, at undervisningen og det stof, de
opgiver, lever op til kravene fra Faelles Mal, hvis man systematisk falger leeremidlernes forslag til
indhold og aktiviteter. Hvor de didaktiske laeremidler pad den made kan skabe ro og tryghed for den
enkelte laerer (i form af tillid til, at de ndr igennem det, de skal, hvis de falger det valgte laeremid-
del), synes de pa samme tid at udgere et tidspres for laererne: Kommer man ikke igennem laere-
midlets indhold, kommer man ikke igennem det indhold, eleverne skal arbejde med for at indfri de
bindende mal. P4 den made kan laeremidlerne i praksis opleves som et pensum, man skal igen-
nem for at gare eleverne klar til folkeskolens praver.

Oplevelsen af tidspres forsteerkes af fire faktorer

Laererne henviser overordnet til, at presset i udskolingen handler om, at man skal igennem et om-
fattende pensum for at gare eleverne klar til folkeskolens praver. Her slar tiden ikke altid til. Ople-
velsen af pres og travlhed forstaerkes ifalge leererne af en reekke faktorer, der gor sig geeldende i ud-
skolingen. Laererne peger pa, at fire faktorer presser dem yderligere pa tid:

1. Ateleverneifalge udskolingsleererne ikke altid har leert det, de skal pa mellemtrinnet

2. Ateleverne somme tider er fravaerende pa grund af en aktivitet, der handler om overgang til
ungdomsuddannelse

3. Atderide”sma”fagundervisesifa lektioner om ugen

4. At leereren somme tider tildeles andre opgaver i undervisningstiden.

6 Jensen, Leon Dalgas og @stergren-Olsen, Dorte 2017: Leeringsmdalorienteret didaktik og dannelse. Dafolo.
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De fire faktorer praesenteres nedenfor.

1. Nar eleverne ifglge udskolingslaererne ikke altid har laert det, de skal pa
mellemtrinnet
Kvaliteten af undervisningen pa mellemtrinnet har ifglge nogle af udskolingsleererne seerlig stor
betydning for den undervisning, de kan tilrettelaegge og gennemfare, nar eleverne starteri 7.
klasse. Eleverne vil altid have forskellige behov og forudsaetninger, nar de starter i udskolingen,
men inogle tilfeelde er der ifalge laererne tale om sterre "huller” i den viden og i de kompetencer,
eleverne har tilegnet sig. Det kan handle om, at klassen slet ikke har bergrt et bestemt emne, eller
det kan ifglge laererne skyldes, at der pa mellemtrinnet har veeret meget fokus pa det sociale og
mindre pa det faglige indhold. Endelig henviser saerligt matematikleerere til, at de af og til oplever,
ateleverne har tilleert sig egne, uhensigtsmaessige regnemetoder, som udskolingslaereren ma
bruge tid pa at korrigere - dette ofte som fglge af, hvad en laerer betegner som "mellemtrinsleere-
res eksperimenterende tilgange til matematik”. | disse tilfaelde understreger nogle af udskolingslae-
rerne, at de oplever at blive efterladt med et starre oprydningsarbejde.

Det kan i den sammenhaeng bemeerkes, at der i interviewene med udskolingsleererne spores en
tilbgjelighed til at tale nedsaettende om undervisningen pad mellemtrinnet. Seerligt i nogle inter-
views servi, at udskolingsleererne beskriver undervisningen pa mellemtrinnet som mindre forplig-
tende, mindre malrettet og mindre faglig. Denne problematik ma siges at heenge sammen med en
generel dynamik i skolen, hvor laerere, der underviser pa de aldste klassetrin, er i en position, hvor
de kan vurdere arbejdet pa de yngre klassetrin. Nar laererne vurderer elevernes feerdigheder i be-
gyndelsen af 7. klasse, er det fx med udgangspunkt i de mal, der geelder i udskolingen. Et seerligt
aspekt ved kritikken, der rettes bagud, er, at den netop kun kan fgres den ene vej og ikke tager i be-
tragtning, hvilke mal der arbejdes med pa mellemtrinnet. En laerer, der ogsa underviser pa mel-
lemtrinnet, seetter ord pa, hvordan dette forhold kan give anledning til ulige status pa skolen:

Efter min overbevisning har det en hgjere status her pa stedet at vaere udskolingslaerer end det
har at veere mellemtrinsleerer eller indskolingsleerer. Det er noget, jeg meerker, fylder noget
blandt mine kollegaer pa mellemtrinnet. Nogle af de frustrationer, man harer fra mellemtrins-
laerere, er, at det fx kan ske, at de hgrer fra deres udskolingskolleger: De har kraftedeme ikke
leert en skid pa det der mellemtrin. Hvad fanden har de lzert pa det der mellemtrin, har de sovet
eller hvad? Nu ved de ikke, hvad en novelle er. Hvad fanden er det for noget? Har | ikke lavet en
skid?

Vi kan pa den ene side konstatere, at der synes at veere tale om en ukonstruktiv kritik af mel-
lemtrinnet, og at kritikken ikke umiddelbart synes at blive adresseret eller fulgt op, hverken af le-
dere eller af medarbejdere. Pa den anden side kan vi betragte udskolingsleerernes fremstillinger af
mellemtrinslaererne som udtryk for en frustration over det arbejds- og tidspres, udskolingslaererne
selv oplever at vaere underlagt.

2. Nar eleverne somme tider er fravaerende pa grund af en aktivitet, der handler
om overgang til ungdomsuddannelse
I udskolingen er eleverne ofte fraveerende som led i deres overgang til ungdomsuddannelse. Ele-
verne er pa introkurser og brobygningsforlab til forskellige ungdomsuddannelser, ligesom de ofte
eri praktikforlgb. Disse forlgb, hvor eleverne er veek, streekker sig typisk over flere uger og bevirker,
ifglge leererne, at de har mindre tid til at gere eleverne parate til de afsluttende praver. Elevernes
fraveer "stjaeler” ifalge leererne undervisningstid, og afhaengigt af, hvorndr elevernes fraveersdage
placeres, kan nogle fag, seerligt de sma fag, rammes hardt.
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3. Narderide ”sma” fag undervises i fa lektioner om ugen

De deltagende laerere, der underviser i kulturfag, fremheever, hvordan historie, samfundsfag og kri-
stendom er underlagt szerlige vilkar, fordi man kun underviser i en klasse i ganske fa timer om
ugen. Kulturfagsleererne forteeller, at de fa timer kan gere, at man prioriterer, hvad de omtaler som
det "rent faglige”, og at man dermed laegger arbejdet med fx klassekultur over pa klassens gvrige
lzerere, og at man nedprioriterer mere kreative og praksisrettede aktiviteter. Netop fordi laererne
oplever, at tiden er knap, og at de ma fokusere stramt pa pensum, bemaerker de, at det er sveert for
dem at opbygge kendskab og relationer til eleverne, ligesom det er sveert for dem at handtere
speendet i elevgruppen og afseette tid til at tale i dybden med enkeltelever.

4. Nar lereren somme tider tildeles andre opgaver i undervisningstiden

Nogle af de deltagende laerere bemaerker, at skoler ofte deltager i en reekke forskellige projekter
eller indsatser, der indebaerer, at de som laerere bliver bedt om at deltage i aktiviteter eller vise gae-
ster rundt pa skolen. Interviewene med EVA naevnes som eksempler pa sddanne afbrud. Selvom
detifolge leererne kan veere bade spaendende og givtigt at deltage i eksterne aktiviteter, henviser
de til, at det kan veere utilfredsstillende for bade lzerere og elever, ndr undervisningslektioner i ud-
skolingen varetages af vikarer.

Opsummerende kan vi konstatere, at de deltagende lzerere og elever vurderer, at der er travlt i ud-
skolingen. Travlheden skyldes ifalge leererne, at man skal nd igennem pensum og gere eleverne
klar til folkeskolens praver, men oplevelsen af tidspres forsteerkes ifelge laererne af forskellige fak-
torer, der presser dem yderligere. Som vi ser naermere pa i nedenstaende afsnit, bevirker tidspres-
set, at laererne typisk prioriterer aktiviteter og undervisningsformer, der omtales som faglige og
boglige.

Faglige og boglige aktiviteter har forrang

Undervisningen i udskolingen er faglig og boglig. Sddan lyder det fra bdde elever og leerere, der un-
derstreger, at eleverne i udskolingen har nogle tunge og lange skoledage. Interviewene med elever
vidner om, at lange skoledage ikke handler sa meget om skoledagens laengde, men mere om sko-
ledagens form og indhold. Denne pointe garigen blandt leererne, der forklarer, at eleverne skal
igennem et omfattende pensum. Med afseet i observationer fra undervisningen tilbyder afsnittet en
reekke eksempler p& undervisning, der rummer elementer, som leerere og elever betegner som fag-
lige og boglige.

Elever og leerere forbinder udskolingen med boglig undervisning og
tunge skoledage

Fra elevernes perspektiv sker der et markant skift fra mellemtrin til udskoling. Ifalge eleverne er der
tale om nogle "tunge” og "lange” skoledage, hvor man enten sidder meget ned og lgser skriftlige
opgaver, eller hvor man lytter til, hvad nogle af eleverne omtaler som "laerersnak”. Laerersnak daek-
ker ifglge eleverne over situationer, hvor laereren gennemgar et fagligt indhold eller emne, enten
ved at tale laenge selv eller ved at laegge op til klassebaserede samtaler. Laerersnak er ifglge ele-
verne kendetegnet ved, at eleverne ikke selv er fagligt aktive, og bade observationer og elevinter-
views vidner om, at en del elever kobler fra i netop disse situationer, enten ved at smasnakke, spille
computerspil eller ga pa sociale medier. Oplevelserne af skoledagens laengde keedes i elevinter-
viewene sammen med skoledagens indhold og undervisningsformer: Nar eleverne taler om, at da-
gene er lange og tunge, preeciserer de, at de ikke taler om antallet af lektioner, men om at de be-
skaeftiger sig med bestemte faglige og boglige aktiviteter, der far skoledagen til at fales lang. Fx be-
skriver en gruppe elever, hvordan engelskundervisningen pa mellemtrinnet var praeget af det, de
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kalder alternativ undervisning, forstdet pa den made, at de ikke bare talte om engelsk mad, nar de
havde fokus pa madlavning i engelskundervisningen. De lavede ogsd mad. Den samme gruppe ele-
ver forteeller, at den engelskundervisning, de husker fra mellemtrinnet, nu er erstattet af en boglig
og ensformig undervisning, hvor man typisk udfylder kopiark og arbejder med grammatik.

Fra laerernes perspektiv er der ogsa tale om, at eleverne i udskolingen har nogle tunge og lange
skoledage. Laererne peger ligesom eleverne p3, at det haenger sammen med, at undervisningen er
fagligt og bogligt orienteret, og at man som leerer (jf. kapitel 4) kan have en forventning om, at ud-
skolingseleverne har naet en alder, der gor, at de kan sidde stille og arbejde meget selv eller lytte til
en laerer i leengere tid ad gangen.

Udskolingens boglighed forbindes med bestemte undervisningsformer

Nar vi sparger neermere ind til, hvad faglig og boglig undervisning deekker over, henviser elever og
leerere til, at den er stillesiddende og facit- og praveorienteret, at den er meget lidt varieret, falger
lzeremidlernes indhold, og at den er kendetegnet ved et fraveaer af de sociale, praktiske og kreative
aktiviteter, der havde en naturlig plads pa de yngre klassetrin. Det, der blandt andet omtales som
alternativ undervisning, synes derimod at veere kendetegnet ved, at klassen arbejder ud fra en
mere undersggende, kreativ, eksperimenterende eller praktisk tilgang til et fagligt stof.

Datamaterialet vidner om, at udtrykkene faglig og boglig undervisning mere konkret forbindes
med fire klassiske undervisningsformer, der vel at maerke ikke i sig selv kalder pa bestemte (bog-
lige) aktiviteter, men i udskolingen synes at komme til udtryk gennem en reproducerende eller fa-
citorienteret tilgang til et fagligt indhold:

« Klassebaserede samtaler om fagligt indhold: Her henvises der til aktiviteter, hvor leereren styrer
samtalen, typisk gennem en fast struktur, der indebzerer, at leereren stiller et spargsmal, eleverne
skiftes til at svare, og leereren evaluerer elevernes svar. Udfoldes i 3.2.3.

« Individuel eller gruppebaseret opgavelasning: Her henvises der til, at eleverne szettes i gang med
at lase opgaver, der typisk er givet af de didaktiske leeremidler. Udfoldes i 3.2.4.

« Faglige gennemgange/”laerersnak”: Her henvises der til, at laereren samler op fra en tidligere lek-
tion eller introducerer et nyt fagligt indhold eller forlgb. Udfoldes i 3.2.5.

« Elevfremleeggelser: Her henvises der til, at elever skiftes til at fremlaegge projekter, opgaver eller
faglige spargsmal, de har arbejdet med i undervisningen. Laereren indtager typisk en form for ek-
saminatorrolle. Udfoldes i 3.2.6.

Fra et analytisk eller didaktisk perspektiv er det veesentligt at understrege, at de naevnte undervis-
ningsformer ikke i sig selv leegger op til, hvad der betegnes som faglig eller boglig undervisning. En
klassebaseret samtale kan fx sagtens laegge op til en undersggende og kritisk taenkning, der fx kal-
der p3, at eleverne bruger deres fantasi og erfaringer. Det er derfor ogsa vigtigt at nzevne, at nogle
af de lektioner eller forlgb, som leerere og elever omtaler som alternative”, "praktiske” eller "af-
braek” fra den almindelige undervisning, rummer de samme fire undervisningsformer, der i udsko-

lingssammenhaenge associeres med faglig og boglig undervisning.
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Klassebaserede samtaler om fagligt indhold

En af de undervisningsformer, der i udskolingen kategoriseres som boglig, faglig og stillesiddende,
er den klassebaserede samtale. Den faglige dialog, vi ser udspille sig i klasselokalet, foregar som
det, man kan betegne som IRE-dominerede samtalestrukturer (Sinclair og Coulthard, 19757; Het-
mar; 2004%). En IRE-domineret samtalestruktur er en samtalestruktur, der er kendetegnet ved, at
leereren Initierer samtalen, fx i form af et spargsmal, eleverne Responderer eller svarer pa laererens
spargsmal, og leereren Evaluerer pa elevens svar, ofte ved at invitere nye elever til at byde ind med
mere fyldestgarende eller korrekte svar. De IRE-dominerede samtalestrukturer foregar som en dia-
log eller spargsmals-svar-udveksling mellem laerer og elev, og altsa ikke som en dialog mellem
klassens elever.

| datamaterialet ser vi de klassebaserede samtaler udspille sig i klassiske IRE-dominerede struktu-
rer, der umiddelbart synes at tjene to forskellige formal: | nogle lektioner gennemferes en dialog,
der har til formal at dbne for elevernes refleksion over et fagligt indhold, fx gennem en fzelles op-
samling pa elevernes hjemmearbejde eller gennem en opstart pa et nyt forlgb. Det ser vi blandt an-
detinedenstdende uddrag fra en kristendomslektion i 8. klasse (eksempel 1). | andre lektioner
lzegger de klassebaserede samtalestrukturer i hgjere grad op til, at eleverne bliver "hgrt” i et fagligt
stof, de kan forvente at made til folkeskolens praver. Det ser vi blandt andet i det efterfglgende ud-
drag fra en historielektion i 9. klasse (eksempel 2).

Eksempel 1: Arbejdet med Hadithi 8.a

8.a har kristendomsundervisning i en dobbeltlektion. Sanne, der er klassens kristendomslzerer,
indleder den farste lektion med et par praktiske meddelelser og retter dernaest opmaerksomhe-
den mod lektionens faglige indhold.

Sanne [staende ved tavlen]: | har lavet noget om Hadith? | har laest hjemme, og | har
svaret pa nogle spergsmal, | fik sidste gang. Dem skal | finde frem nu [Eleverne logger
ind pa deres computere og finder deres arbejde frem]. Synes |, det var sveert?

Elev: Ja, man skulle teenke lidt over det
Sanne: Ja, man skulle tzenke lidt. Hvad taenker | andre, da | laeste det?
Elev: Man var lidt forvirret i starten

Sanne: Hvorfor indledes kapitlet med en masse navne? Hvad ger det? Hvad siger du,
Cecilie?

Cecilie: Det gor det mere troveerdigt. Jeg ved ikke lige...
Sanne: Sig det, du taenker
Cecilie treekker pa skuldrene.

Sanne til anden elev: Hvad siger du?

7 Sinclair, J. and Coulthard, M. 1975: Towards an Analysis of Discourse. Oxford: Oxford University Press.

8 Hetmar, Vibeke 2004: Kulturformer som didaktisk kategori: litteraturpaedagogisk konkretiseret. Didaktik Pd Kryds Og Tvaers. Dan-
marks Paedagogiske Universitetsforlag.
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Elev: Det gor det mere troveerdigt med alle navnene, altsa det viser, at man har vaeret
der.

Sanne: Ja, det gor det mere troveerdigt. Det er meget naerliggende, at det er sadan, det
er teenkt. Hvorfor udtales ordene ”Guds fred” hver gang, Mohammed naevnes?

Enkelte elever, der allerede har svaret pa Sannes spargsmal, markerer. Sanne traekker en (til-
feeldig) ispind fra en dase og henvender sig til den elev, hvis navn fremgar af ispinden.

m Elev: Méske fordi han har hgj status?
Sanne: Ja, han har en hgj status. Maske kan | sige lidt om, hvordan han levede sit liv?
Elev: Han havde mange koner og var gift med en pige pa ni ar.

Sanne: Hvordan har vi det i Danmark med det der med at blive gift med mange? Synes
vi, at det er okay at blive gift med flere?

Eleverne ryster pa hovedet og mumler nej.
Sanne: Hvorfor har han en hgj status?
Elev: Han far jo koranen af Gud?

Sanne: Jaeh. Hvordan synes man, at han lever sit liv? Efter koranen? Tror I, han har le-
vet sit liv forbilledligt? [Sanne stiller en reekke ledende og lukkede spgrgsmal].

Elev: Det tror jeg ikke, man synes om...

Sanne: Tror du ikke det? Det synes man faktisk.
Elev: Han handlede efter forskrifterne.

Sanne: Okay. Har vi faet svaret pa spgrgsmalet nu?

Elev: Ja, vi har svaret pa det

Sanne laeser herefter nye spgrgsmal op, som eleverne har arbejdet med hjemme, og klassen
fortseetter i samme samtalestruktur. Da alle spgrgsmal er besvaret, fordeler Sanne eleverne i
grupper, der skal laese en Clio Online-tekst om sunni-og shiamuslimer. Med afszet i teksten skal
eleverne samarbejde om at besvare nogle nye spargsmal, der skal gennemgas og diskuteres i
den efterfglgende lektion.

Eksempel 2: Arbejdet med 2. verdenskrigi9.b

9.b erigang med at repetere de emner, de har arbejdet med i historieundervisningen. | denne
lektion har de fokus pa deres viden om 2. verdenskrig. Eleverne retter hver iszer deres opmaerk-
somhed mod deres historie- og samfundsfagsleerer, Anders. Eleverne sidder ved tomandsborde
og er udstyret med blyant og papir. Ingen computere og ingen noter.

Q Anders: Godt, sidste gang kom vi til Hitlers magtovertagelse og til, hvad han gjorde
med jederne. Vi havde om Nirnbergloven i 1935, og hvad skete der sa? [Anders kigger
ud over klassen, hvor elever begynder at raekke handen op]. Husk nu, at det her ogsa
er en made at vise, at man kan noget, inden der skal gives karakterer.
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Elev: Krystalnatten?

Anders: Jo [noterer "krystalnatten” pa tavlen], og den handlede om?
Elev: Det var noget med jedernes butikker, der blev smadret?
Anders: Ja, og hvorfor hed den krystalnatten?

Elev: Fordi der la glas pa gaderne?

Anders: Ja, netop, hvilket ar? Marie?

Marie: 1938.

Anders: Ja [noterer arstallet pa tavlen]. Glimrende!

Anders og eleverne fortsaetter i samme spgrgsmal-svar-struktur, og Anders’ spgrgsmal leder
dem frem til at tale om blitzkrigen.
m Anders: Hvorfor kunne tyskerne vinde sa hurtigt, som de gjorde?

Elev: Var det ikke det med blitz-krigen?

Anders noterer "blitz” pa tavlen: Jo, netop, og hvad var det, Daniel?

Daniel: De brugte tanks, og alt det de havde til bare at smadre...?

Anders venter og giver ordet videre: Oliver?

Oliver: De benyttede sig af en ny taktik, hvor de smadrede det, der var i midten, og sa
kan man bagefter edeleegge alt det, der & rundt om midten.

Anders tegner blitz-ideen pa tavlen:

m Anders: Og her havde Frankrig ikke noget svar. Sa det gar meget godt for tyskerne. De
vinder frem alle steder. Men der er stadigvaek ét land tilbage, der yder modstand?
Elev: England.
Anders: Ja, og Rusland yder ikke modstand, hvorfor egentlig ikke det?
Elev: De har lavet en ikke-angrebspagt med tyskerne

Anders: Sa nu vender Hitler sig mod England, hvad ggr han her? Hvad gor tyskerne for
at gdelaegge? Katrine?

Katrine: Flyver de ikke ind over og @delaegger?

Anders: Jo, og hvordan gar det?

Elev: Det gar godt i starten.

Anders: Ja, det var en succes, og ender de med at overtage England, Peter?
Peter: Nej, engleenderne bliver bare ved med at keempe imod?

Anders: Ja, og der var noget med en meget kendt chef i England, der holdt fast i, at
man ikke skulle give op. Ham skal | for guds skyld nzevne, nar | sidder ved bordet. Det
var Hitlers ferste nederlag.

Elev: Det var Churchill.

Anders noterer navnet og smiler: Ja, og ham skal | deelenflgjteme have styr pa, for
ham kommer jeg til at stille spargsmal til.
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Klassen fortsaetter i samme struktur, og Anders runder lektionen af med at sperge eleverne om,
hvad de teenker om repetitionsformen. Flere eleverne understreger, at de oplever repetitions-
formen som hjaelpsom, og Anders roser dem for, at de har fulgt godt med i historieundervisnin-
gen:

m Anders: Jeg vil sige, at jeg er meget, meget tilfreds med, at de to ar har baret sa meget
frugt. Jeg haber virkelig, at | traekker historie, og at | kommer til at sidde der ved bor-
det.

Feelles for de to eksempler praesenteret ovenfor er blandt andet, at de foregar som en struktureret
udveksling mellem laerer og enkeltelever (og altsa ikke mellem eleverne), og at klassen gennem di-
alogerne ender med at na frem til nogle bestemte svar, der godkendes og nuanceres af laereren.
Ser vi pd tveers af de undervisningslektioner, vi har observeret i denne undersagelse, kan vi konsta-
tere, at alle lektioner rummer elementer af IRE-dominerede samtalestrukturer, ogsa de lektioner,
der bryder med, hvad der betegnes som boglig og faglig undervisning. | nogle lektioner fylder disse
samtalestrukturer hele lektionen, fx i Anders’ historielektion, hvor klassen repeterer, hvad de skal
huske om 2. verdenskrig. | andre lektioner kombineres de, som i Sannes kristendomslektion, med
individuel eller gruppebaseret opgavelgsning, der typisk tager afsaet i tekster og opgaver, der er gi-
vet af de didaktiske leeremidler.

Opgavelgsning - individuelt eller i grupper

Selvsteendig opgavelgsning, individuelt eller i grupper, er den anden undervisningsform, som ele-
ver og leerere identificerer som et eksempel pa udskolingens bogligt orienterede undervisning. |
nogle tilfaelde er undervisningen tilrettelagt pa en sadan made, at eleverne arbejder med identiske
opgaver, der fremgar af de didaktiske leeremidler. | andre tilfaelde, som i eksempel 3, udvaelger ele-
verne opgaver ud fra en bevidsthed om, hvor de er fagligt udfordret og har "huller”. | nogle tilfselde
giver laereren en kort faglig introduktion til opgaven eller emnet, evt. i form af en IRE-baseret sam-
talestruktur. Dette gor sig geeldende i eksempel 1 og eksempel 4. | andre tilfzelde indleder lzereren
med at bede eleverne om at sla op pd en bestemt side eller en bestemt opgave og felge de instruk-
tioner og opgaveformuleringer, der er givet af de didaktiske leeremidler. Dette er tilfaeldet i eksem-
pel 3, hvor Sofie vurderer, at det er vigtigt, at eleverne hurtigt kommer i gang med at arbejde.

Eksempel 3: Feerdighedsregning i 8.c

Sofie, der er matematikleerer i 8. c, indleder sin lektion i matematik med at give eleverne en
raekke praktiske meddelelser, fx om en elev, der er syg, og om aendringer i skemaet.

0 Sofie: Godt, dagens program. Vi ger, som vi plejer. Vi arbejder i Remabogen [opgave-
haefte] i den forste time, og | skal have fokus pa feerdigheder. Dvs. at | skal arbejde med

opgaver, som | typisk laver fejli. Det kan veere, at det er omregninger eller rumfang, |

skal have bedre styr pa. Det skal | sidde med nu, og sa kommer jeg rundt og hjeelper

jer. Senere i anden time arbejder vi med Boksplot. Er der nogen spargsmal? Nej? Sa

Danmarks Evalueringsinstitut 27



3.25

Undervisningspraksis i udskolingen
Boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende prgver naermer sig

veersgo at ga i gang!”

Eleverne rejser sig og henter deres bgger og gar hver isaer i gang med at lgse opgaver i haeftet.
Nogle arbejder med brgkregning, nogle med rumfang, andre med geometri. Elever fortzeller
EVA’s observaterer, at de pa baggrund af to matematikprever (afgangsproveseet) har en for-
nemmelse for, hvad de typisk laver fejl i, og hvad de skal arbejde ekstra med at fa styr pa. En
dreng forteeller, at han har sveert ved stort set alt i matematik, og derfor skal han fokusere pa
det hele. Andre elever forteller, at de specifikt skal blive bedre til fx at arbejde med breker. So-
fie gar rundt blandt eleverne og hjeelper dem med opgavelgsningen. Da fokus er pa faerdigheds-
regning, minder hun jaevnligt eleverne om, at de ikke ma bruge lommeregner, da hjelpemidler
ikke er tilladt i de skriftlige prover.

| kapitel 4, hvor vi retter blikket mod udskolingens andrede rolle- og ansvarsfordeling, ser vi neer-
mere pa leerernes og elevernes overvejelser over elevernes selvsteendige opgavelgsning. | dette af-
snit skal vi alene bemaerke, at elever og lzerere henviser til, at selvstaendig opgavelasning fylder i
udskolingen, og at selvsteendig opgavelgsning typisk er boglig og faglig, forstaet som stillesid-
dende og rettet mod de afsluttende prever.

Faglige gennemgange

Den tredje undervisningsform, laerere og elever identificerer som faglig og boglig, benzevner vi fag-
lige gennemgange. | interviewene henviser laererne til "oplaeg”, “introduktioner” og “gennem-
gange”, mens eleverne typisk taler om "leerersnak”. De faglige gennemgange rummer typisk ele-
menter af IRE-dominerede samtalestrukturer, forstaet pad den méade, at laereren jaevnligt stopper
op undervejs for at stille eleverne spargsmal. Dette er tilfeeldet i eksempel 4, hvor Jesper, der er
samfundsleereri8.u, gennemgar primaere, sekundaere og tertizere erhverv, inden eleverne szettes i

gang med at lgse opgaver, der ligger i forleengelse af Jespers gennemgang.

Eksempel 4: Om arbejdsmarkedeti 8.u

Jesper, samfundsleerer i 8.u, logger ind pa ”Samfundsfag, Gyldendal 2, Hvorfor tjener vi ikke det
samme?”, og eleverne falger med pa smartboardet.

o Jesper: Sidst snakkede vi om begreber som det primaere, sekundaere og tertizere. Det
har | godt styr pa, og | har ogsa arbejdet med det i geografi. Nu vil jeg prove at forklare,
hvorfor vi ikke tjener det samme i Danmark. Hvorfor nogle tjener meget, og andre ikke
sa meget. Kan | komme i tanker om nogen fag eller jobs, hvor man tjener meget?

Eleverne raekker handen op og kommer med forskellige bud pa hgjtlennede jobs.

o Jesper: Kan | ogsa komme i tanker om nogen lavtlgnnede jobs?

Emma: En renggringsdame.
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Jesper: Ja, en renggringsassistent.

Tilde: Kvinder tjener ikke det samme som maend!
Jesper: Nej, det er rigtigt.

Hassan: Fabriksarbejdere.

Jesper: Ja.

Emil: Buschaufferer...

Toke afbryder: Arh, de tjener altsa rimelig godt!

Jesper afbryder: Jeg vil tro, at de tjener under 200 kr. i timen, og det er faktisk ikke
prangende.

Selma raekker handen op: Man tjener heller ikke meget som paedagog.
Emilie protesterer: Jo, paedagoger tjener fucking meget!

Jesper: Okay, vi lukker den her. Men hvad har egentlig betydning for, om man tjener
meget eller lidt?

Adam: Hvor meget man arbejder?

Jesper: Jaeh...

Sofie: Hvilken veerdi det arbejde, man laver, har? Altsa hvilken stilling...

Selma supplerer: Altsa hvor vigtigt det er, det man laver, fx en laege ift. rengering...

Jesper: Er det mere vigtigt, det laegen gor? Det er der maske nogle, der vil veere kede
af, at du siger. For renggring er ogsa vigtigt, men jeg forstar godt, hvad det er, du me-
ner.

Jesper peger nu pa smartboardet, der viser en vaerdikaede for produktion af varer:

@

Jesper: Hvis | alle sammen kigger herop! Af veerdikeeden kan | se, at den primeere sek-
tor producerer ravarer, den sekundzere producerer halvfabrikata, der udvikles til faer-
digvarer. | den tertiaere sektor transporteres varerne til forhandlere. Hvis vi nu teenker
pa landbruget, sa er det sddan, at dem, der producerer ravarer, de tjener ikke sa me-
get. [Peger pa ordet halvfabrikata] Er der nogen, der har bud pa, hvad halvfabrikata
er?

Rasmus: Det er, ndr man er i gang med noget.

Jesper: Det kan man godt sige. Det er, nar man laver noget, som skal bruges til noget
andet. Fx mursten, dere osv. er halvfabrikata. Man laver noget, der skal bruges til no-
get andet. Det er forst en faerdigvare, nar huset er bygget. Hvis vi nu tager et eksem-
pel... Fx svin. De er halvfabrikata, nar de er blevet til koteletter, schnitzler osv., og sa
forst, ndr en forbruger eller en kok har stegt dem som en bef, sa er de blevet til feerdig-
varer.

Jesper gennemgar herefter et tilsvarende eksempel med maelk: Samtidig er det sddan,

atjo leengere man er kommet hen i veerdikaeden, jo bedre lgn far man. Hvordan tror I,
at det haenger sammen med uddannelsesbaggrund?

Jesper fortsaetter sin faglige gennemgang med udgangspunkt i en praesentation fra Gyldendal.
Efter 30 minutters feelles gennemgang inddeler han eleverne i grupper, der skal arbejde med
opgaver om primaere, sekundaere og tertizere erhverv.
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De faglige gennemgange gar - sammen med de IRE-dominerede samtalestrukturer og den selv-
steendige opgavelasning - igen i de lektioner, vi har observeret. Det gdr ogsa igen, at en stor andel

af eleverne spiller computerspil og er aktive pa sociale medier, nar laereren begynder at tale. | inter-
viewene forklarer eleverne, at de hurtigt falder fra — medmindre leereren er i stand til at gare indhol-

det vedkommende og spaendende - og eleverne kommer til at fokusere pa noget andet, mens de
venter pa selv at blive sat i gang.

Elevfremlaeggelser

Den fjerde aktivitet eller undervisningsform, som laerere og elever forbinder med faglig og boglig
undervisning, er elevfremlaeggelser. | vores observationer af undervisning ser vi forskellige former

for elevfremleeggelser. | nogle tilfeelde beder laereren fx en eller flere elever om at gennemga en lek-

tie eller opgave pa tavlen. I andre tilfaelde viser eleverne en praesentation eller en kort film, de har
produceret om et bestemt emne. | elevfremlaeggelserne bemaerker vi, at laereren indtager en form

for eksaminatorrolle, og i nogle af lektioner bliver klassens gvrige elever bedt om at evaluere frem-
lzeggelsen, herunder komme med et begrundet bud pa, hvilken karakter eleverne skal have for de-
res preestation.

Eksempel 5: Ahmed og Yonis fremlaegger i matematik

9.u har matematik. Trine, klassens matematikleaerer, beder to elever, Ahmed og Yonis, om at
komme op til tavlen og gare klar til deres fremlaeggelse.

Ahmed og Yonis slutter deres computer til projektoren og viser en graf, de har lavet i Geogebra.

@

Trine: | skal lige sige, hvilken opgave | har arbejdet med, sa de andre ved det.

Ahmed: Vi har opgave 5.

Trine: Sa det er den, der handler om Nybyggerne i Blanderup [Kontekst 9]. Carl, vil du
sld op pa den ogsa?

Ahmed gér i gang med at tegne pa tavlen.

L

8

10

16

20

25

B

50

40

25

20

16

@
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Trine: Forteel, hvad det er, du laver pa tavlen, Ahmed?
Yonis og Ahmed i kor: Tabellen.

Trine: Hvad star L og B for?

Ahmed: Leengde og bredde.

Trine: Kunne man ogsa kalde dem noget andet?
Ahmed: X og y?

Mens Ahmed retter L og B til Y og X, laeser Yonis opgaven hgjt fra matematikbogen og
forklarer: Vi har divideret x med 400, og sa har vi faet Y, og vi har skrevet tallene ind i
tabellen.
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Trine: Hvordan har | gjort det?

Yonis: Vi har brugt Geogebra, og sa har vi faet den her graf [peger pa en hyperbel i et
koordinatsystem].

Trine: Ma jeg sperge om noget? Hvad er det for en graf [peger pa hyperblen]? Den ser
da speciel ud, ikke? Hvad, hvis den havde set sddan her ud? [Trine tegner en lige linje i
koordinatsystemet].

Ahmed: S& havde den veeret linezer.

Trine [Henvender sig til hele klassen]: Ja, en linezer funktion. Hvordan ser en lineaer
funktion ud, hvis vi skulle skrive den op?

Flere elever markerer.

Pa baggrund af elevernes svar skriver Trine formlen for en linezer funktion op pa tavlen:

@

Trine: Ud fra formlen, kan jeg sa se, hvor linjen vil skaere med y-aksen? Yonis og Ah-
med?

Yonis: A?

Trine: Det er B, hvorfor?

Drengene kan ikke svare.

Trine: Man ma godt sperge en ven!

Liam svarer, Trine repeterer et par aspekter af lineaere funktioner og henvender sig
igen til Yonis og Ahmed: Drenge, nu er det jer igen. Hvad er haeldningskoefficienten?

Yonis og Ahmed svarer ikke.

Trine: | bliver ogsa lige kastet ud i noget, | ikke troede, | skulle have om. Men hvad er
haldningskoefficienten?

Ahmed: AX?

Trine: Nej, lad os ga tilbage til den lineaere funktion [forklarer ud fra den lineaere graf,
hvad hzeldningskoefficienten er].

Trine: Har | haft problemer med Geogebra, drenge?
Yonis og Ahmed: Nej, det gik fint.
Trine roser Ahmed for at veere kommet i skole, selvom han er syg: Tak til jer!

Yonis og Ahmed szetter sig tilbage pa deres pladser, og nogle af eleverne klapper.

Da vi efterfalgende interviewer Trine, vender hun tilbage til Yonis og Ahmeds oplaeg og saetter
et par ord pa sin egen rolle:

@

Trine: Jeg presser dem lidt, nar de fremlaegger. Jeg tillader mig at afbryde, hvor man
maske kunne sige: Skal du ikke lade dem selv sta med det, og sa kan du spgrge bagef-
ter? Men jeg prover lidt at lade det ligne en mundtlig matematikprave, hvor... der kan
vi jo godt nogle gange veere hurtige, nar de sadan sidder. Sa er man lige pa som leerer
eller censor til at sparge. Det prover jeg at traeene dem lidt til, sa de veenner sig til det.
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De elevfremleeggelser, vi har observeret, har jf. Trines forklaring (nederst i eksemplet) det til feelles,
at der er fokus pd at treene eleverne i at ga til prgve og blive bedemt pa en faglig praestation.

Som vi skal se i afsnit 3.3, kan elevfremleaeggelser indtage andre former, fx som drama, der ikke for-
bindes med udskolingens seerlige faglighed og boglighed. Afslutningsvis vil vi derfor igen under-
strege, at de fire undervisningsformer praesenteret ovenfor ikke i sig selv kan betegnes som faglige
og boglige. Der er snarere tale om, at laerernes bestraebelser pa at deekke et fagligt indhold, som
eleverne skal have veeret igennem inden de afsluttende praver, synes at fordre en undervisning,
der tager afsaet i bestemte (facitorienterede) spergsmal og bestemte (reproducerende) tilgange til
viden.

Delte holdninger til undervisningspraksis i udskolingen

Blandt laerere og elever hersker der enighed om, at undervisningen i udskolingen adskiller sig fra
undervisningen pa de tidligere klassetrin ved netop at veere meget boglig og fagtung. Laererne ud-
viser imidlertid delte holdninger til, hvorvidt de boglige og faglige undervisningsformer statter opti-
malt op om elevernes laering. En naermere analyse af interviewene med laerere saetter os i stand til
at spore tre overordnede perspektiver pa udskolingens undervisningspraksis:

« Perspektiv 1: Undervisningen i udskolingen skal veere bogligt orienteret

« Perspektiv 2: Undervisningen i udskolingen bliver maske for bogligt orienteret, men alternativet
er sveert at fa gje pa

« Perspektiv 3: Undervisningen i udskolingen skal tage afseet i en bredere og mere alsidig fagfor-
stdelse.

De tre tilgange repreesenterer et kontinuum af holdninger til, hvordan undervisningen i udskolin-
gen ideelt set bgr tage sig ud. Det er vaesentligt at holde sig for gje, at der netop er tale om et konti-
nuum af holdninger, og at den enkelte leerer ikke ngdvendigyis taler eller agerer ud fra én bestemt
tilgang.

Perspektiv 1: Undervisningen i udskolingen skal vaere bogligt
orienteret

Laerere, der primeert taler ud fra den tilgang, at udskolingen skal veere bogligt orienteret, bakker op
om, at udskolingen bar have fokus pa de boglige og faglige undervisningsformer, vi praesenterede i
afsnit 3.2. Disse lzerere henviser for det forste til, at de oplever at veere underlagt et tidspres om at
naigennem et omfattende pensum (jf. afsnit 3.1), og de fremfarer derudover to argumenter for, at
undervisningen i udskolingen skal vaere bogligt orienteret:

En bogligt orienteret undervisning forbereder elever til afsluttende prover og videre
uddannelse

Laerernes farste argument er, at undervisningen i udskolingen skal klarggre eleverne til folkesko-
lens praver og forberede dem til videre uddannelse. Leererne, der fremfgrer dette argument, under-
streger, at en boglig undervisning matcher kravene i de afsluttende praver og retter sig mod under-
visningen pa (de gymnasiale) ungdomsuddannelser. De bemaerker desuden, at de faglige emner
og mal, der knytter sig til undervisningen i udskolingen, ikke lsegger op til at tilrettelsegge en mere
alsidig undervisning, der ogsa rummer praktiske, kreative, musiske, fysiske og sociale elementer.
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En bogligt orienteret undervisning matcher udskolingselevernes alder

Laerernes andet argument er, at undervisningen i udskolingen skal tage hgjde for, at udskolingsele-
ver finder det barnligt og akavet at engagere sig i praktiske aktiviteter, som fx at "lege kebmand” og
"klippe-klistre”. Laerere, der bakker op om, at udskolingen har et bogligt fokus, forholder sig skepti-
ske til praktiske og kreative undervisningsformer ud fra det argument, at sadanne aktiviteter ikke
appellerer til eleverne i udskolingen, men i hgjere grad harer til mellemtrinnet, hvor eleverne fort-
sat kan lide at lege.

Perspektiv 2: Undervisningen i udskolingen bliver maske for bogligt
orienteret, men alternativet er svert at fa gje pa

Andre deltagende leerere taler ud fra den tilgang, at nogle elevers motivation og gleede ved at ga i
skole eririsiko for at dale, nar undervisningen primeert foregar i en bog eller pa en tavle. De peger
pa, at det vil understatte udskolingselevernes udbytte af undervisningen, hvis den boglige og stille-
siddende undervisning suppleres med flere kreative og praktiske elementer. Som en lzerer forkla-
rer, er der risiko for, at man taber eller mister elever, der "knaekker, nar det lige pludselig bliver for
meget i en bog, for meget pd en tavle, eller for meget isoleret”. Selvom disse leerere peger pa for-
dele ved at tilrettelaegge en mere alsidig og varieret undervisning, bemaerker de, hvor vanskeligt
det er for dem at prioritere en sadan undervisning i praksis. De kommer hurtigt til at ty til, hvad de
betegner som mere traditionelle undervisningsformer, og de begrunder deres praksis med, at de er
underlagt nogle rammer og vilkar, der gar det vanskeligt for dem at prioritere de aktiviteter og un-
dervisningsformer, de betegner som ikke-boglige. Fx forklarer en leerer, at "udskolingen er meget
fagtung, fordi der er sddan en tanke med, at vi ogsa skal na ting. Hvis der lige er en opgave, hvor
man taenker, at der kunne man godt lave noget kreativt, [sa gar man det ikke], for det tager ogsa
lang tid.” Leerere, der taler ud fra denne tilgang, fremfarer saerligt to argumenter, der forklarer,
hvorfor deres undervisning i udskolingen tager sig ud, som den gar:

Et omfattende pensum gor det vanskeligt at fa tid til ”alt det andet”

Tanken om, at man skal nd igennem et stort pensum i lgbet af fa ar, bevirker ifglge disse laerere, at
de prioriterer et bogligt indhold pa bekostning af andre aktiviteter, der potentielt kunne stgtte op
om elevernes leering. Laererne peger pa, at praktiske, kreative, musiske, fysiske og sociale elemen-
ter, ofte omtalt som ”alt det andet”, typisk finder sted som mere afgreensede aktiviteter, der foregar
pa fagdage, i projektopgaven eller i bestemte valgfag.

En skemalagt, lektionsopdelt undervisning laegger op til boglige aktiviteter

Tidspres handler ifalge disse laerere ikke alene om det pensum, man skal nd igennem i lgbet af tre
ar, men ogsa om, at man skal nd i mal med en aktivitet i labet af en enkelt lektion eller et modul.
Den fagopdelte skoledag er ifglge laererne indrettet, logistisk og skemateknisk, pa mader, der leeg-
ger op til, at eleverne slarop i en bog, laser nogle opgaver og hurtigt pakker sammen igen. | hver-
dagslogistikken er det ofte vanskeligt at taenke praktiske, kreative og sociale elementerind i under-
visningen, fordi det fx kan veere sveert at konstruere noget i et klasselokale, der ikke er indrettet til,
at man roder eller er midt i en proces. Der skal, som en af laererne understreger, hele tiden pakkes
vaek og gares klar til naeste lektion i et andet fag med en anden leerer:

Og det er nogle gange det [at vi skal rydde vaek], der haemmer, at vi far det andet ind. Det er ti-
den og den made, vi har struktureret vores dag pa. Der gar ikke ret lang tid i en lektion eller et
modul, inden vi skal pakke vaek igen, sa skal det ene frem, og sa skal det andet veek. Det er
mere, nar vi har nogle uger eller fagdage, at det lader sig gore [at arbejde praksisfagligt].

Opsummerende kan vi konstatere, at laerere, der taler ud fra perspektiv 2, problematiserer deres
egen undervisning ud fra en tanke om, at den burde veere mere alsidig og tage hajde for, at elever
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er forskellige. Nar laererne alligevel tilrettelaegger en undervisning, der i store traek ligner den un-
dervisning, vi har preesenteret i afsnit 3.2, synes de at arbejde ud fra en logik om, at de ma ty til be-
stemte undervisningsformer, fordi de har travit med at gare eleverne klar til folkeskolens praver, og
fordi de foler sig last fast i bestemte strukturer, der fordrer og tilgodeser en boglig undervisning.
Samlet set vidner deres beskrivelser altsa om, at de anser en bogligt fokuseret undervisning som
den mest lige eller direkte vej til de afsluttende prever, men de bekymrer sig for, om den virker de-
motiverende for saerligt de elever, der er fagligt udfordret.

Perspektiv 3: Undervisningen i udskolingen skal tage afsaet i en bredere
og mere alsidig fagforstaelse

Den tredje holdning, vi sporer blandt leererne, forholder sig kritisk til forteellingen om, at udsko-
lingsleerere ma ty til bestemte (boglige) undervisningsformer for at fa eleverne i mal. Laerere, der
taler ud fra perspektiv 3, seetter spgrgsmalstegn ved, om den mest direkte eller lige vej til de afslut-
tende praver gar via de boglige aktiviteter og undervisningsformer, der er eksemplificeret i afsnit
3.2. Deres hovedargument er, at de kan tilbyde eleverne en genvej - snarere end en omvej - ved at
udvise en varieret og alsidig tilgang til de faglige mal: Hvis man skal engagere eleverne fagligt, ma
man, ifelge leerere, der taler ud fra perspektiv 3, holde op med at saette lighedstegn mellem faglig-
hed og boglighed. Som en matematiklaerer understreger, ma man huske pa, at matematik ikke kun
er noget, der udspiller sig i en bog og foregar i et klasselokale: "Der er matematik alle steder i ver-
den, i alle situationer”, og det ma man udnytte til at veekke elevernes nysgerrighed pa et fagligt ind-
hold. Samme leerer henviser fx til, hvordan hun gennem et undervisningsforlgb om energi ople-
vede, at nogle af hendes elever pludselig rykkede sig markant, og hvordan elever, der normalt ikke
er sa aktive i undervisningen, pludselig gav sig til at stille skarpe spergsmal:

Vi er pd besgg hos [virksomhed] og taler om virkelig hardcore fysik, og sd kommer Felix med
spergsmal, som er virkelig skarpe. Jeg matte vende mig om for at se, at det var rigtigt, at det
virkelig var Felix, der spurgte!

Som led i samme forlgb om energi arbejdede klassen med drama, og denne arbejdsform kunne
ifolge leereren bringe nye sider frem hos nogle af eleverne:

Netop nogle af de elever, som har det rigtig sveert, de blomstrer, nar de star pa scenen. Hold op,
hvor de kan lzere ting. Da de skulle tegne laserlys-brydning, sd sidder Cecilie og tegner, og ud-
bryder: 'Nu forstar jeg det!” Og hun kan huske det stadigveaek. Eller Theodor: ’Jeg har laert [ma-
nuskriptet] udenad, jeg kan det hele nu!’ Han fik jo haevet sit gennemsnit totalt det ar inden for
naturfagene. Fordi han var bare alert.

Som en af de deltagende laerere bemaerker, behgver man hverken at tage pa de store ture ud af
huset eller arbejde med starre dramaforlab for at gare faglige spargsmal meningsfulde og vedkom-
mende for eleverne. Denne leerer forteeller fx, hvordan hun hvert ar gennemfarer forlgbet "Familien
Danmark” i matematik i 7. klasse. Eleverne bliver inddelt i familiegrupper, der hver skal kabe et nyt
hus (og derigennem arbejde med budget), hvorefter de skal laegge nyt gulv (og derigennem ar-
bejde med starrelsesforhold) osv. Laereren henviser til, at hun oplever, at hun kan motivere ele-
verne til at arbejde fokuseret med en raekke faglige mal, ikke alene fordi forlgbet er anvendelsesori-
enteret, mindre facitorienteret og "veek fra bogen”, men ogsa fordi eleverne far mulighed for at lgse
opgaverne pa forskellige mader. Tanken med denne type forlgb er, at det faglige indhold kan frem-
std meningsfuldt og vedkommende for eleverne, og at eleverne far mulighed for at arbejde mere
kreativt og problemorienteret og mindre facitorienteret. Et opmeerksomhedspunkt ved denne til-
gang er imidlertid, at et forlgb, der genbruges i undervisningen i flere klasser pa 7. argang, ma di-

Danmarks Evalueringsinstitut 34



Undervisningspraksis i udskolingen
Boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende prgver naermer sig

daktiseres og tilpasses til den specifikke elevgruppe i den aktuelle kontekst (jf. tekstboks om didak-
tiske leeremidleri afsnit 3.1.2), bl.a. fordi det er vigtigt at sikre, at eleverne har oparbejdet de feerdig-
heder, fx at arbejde med malestoksforhold, der forudsaettes i forlgbet.

Ser vi naermere pd de leerere, der laegger veegt pd, at undervisningen i udskolingen skal vaere mere
varieret og alsidig, bemeerker vi, at de, pa nogle omrader, bryder radikalt med de logikker, der er
indlejret i perspektiv 1 og 2. Laerere, der bestraeber sig pa at tilrettelaegge en undervisning, der laeg-
ger op til, at eleverne arbejder mere praktisk og undersggende med et fagligt spargsmal, henviser
til, at eleverne kan “skyde genvej” til faglige erkendelser ved at "lofte blikket fra bogen”. De bemeer-
ker imidlertid selv, at de kan sta ret alene med denne tilgang, og at det kan vaere vanskeligt for dem
atindgd i et teamsamarbejde med teamkolleger, der har en grundlaeggende anden forstaelse af
undervisningsopgaven i udskolingen.
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4 Der sker et skift i ansvars- og

rollefordelingen, nar eleverne bliver
eeldre og mere modne

o N o <

L

Udskolingen markerer et skift i undervisningspraksis. Denne konstatering gar igen i vores inter-
views med laerere, elever og ledere. | kapitel 3 konstaterede vi, at skiftet tilskrives en opmaerksom-
hed pa, at folkeskolens praver naermer sig, og at man skal igennem, hvad leererne omtaler som et
stort pensum. | dette kapitel noterer vi, at skiftet ogsa kobler sig til en forstaelse af, at eleverne er
blevet mere modne og mere selvkarende, bade fagligt og socialt. | kapitlet stiller vi skarpt pa den
anden af tre udskolingsforteellinger, vi har identificeret i datamaterialet: Der sker et skift i ansvars-
og rollefordelingen, nér eleverne bliver eeldre og mere modne.

Kapitlet bestar af to hovedafsnit:

« lafsnit4.1 konkluderer vi, at bdde leerere og elever forbinder udskolingen med et markant skift i

rolle- og ansvarsfordelingen mellem laerer og elever. | afsnittet stiller vi skarpt pa leerere, der for-
teeller, at de finder udskolingen attraktiv, fordi de forbinder den med et fraveer af adfaerdsregule-

ring og en mulighed for at engagere sigi et interessant fagligt indhold.

« lafsnit4.2 preesenterer vi to modsatrettede perspektiver pa skiftet fra mellemtrin til udskoling,
og vi retter blandt andet opmaerksomheden mod laerere og elever, der argumenterer for, at ud-

skolingen pa mange punkter ma betragtes som en forleengelse af indskoling og mellemtrin. | af-

snittet bemaerker vi, hvordan de modsatrettede perspektiver afspejler to forskellige tilgange til,
hvad det vil sige at understgtte elevernes laering.
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4.1

4.1.1

Undervisningspraksis i udskolingen
Der sker et skift i s- og roll

fordeli , nar eleverne bliver 2ldre og mere modne

Udskolingen markerer et skift i rolle- og ansvarsfordeling

| dette afsnit retter vi blikket mod de laerere, der finder det attraktivt at undervise i udskolingen,
fordi de oplever, at elevernes alder og modenhed leegger op til en zendret rolle- og ansvarsforde-
ling. Disse leerere fremheever, at undervisningspraksis i udskolingen er kendetegnet ved:

« Etfraveer af adfeerdsregulering
« Fokus pa det faglige indhold
+ Mere jeevnbyrdige lzerer-elev-relationer

« Flere selvkgrende elever.

De fire kendetegn, der ifglge leererne samlet set leegger op til en ny rolle- og ansvarsfordeling, ud-
foldes nedenfor.

Et fravalg af adfaerdsregulering

» »

Laererinterviewene vidner om, at aktiviteter som at "binde sngreband”, "pudse nzese”, "traste”,
"|gse frikvartersproblemer”, “tage sig af pigefnidder” og "finde sko” bruges som billeder pa arbejdet
iindskolingen og mellemtrinnet, mens fraveeret af disse aktiviteter forbindes med udskolingen. |
lzerernes forteellinger om, hvorfor de finder det attraktivt at arbejde i udskolingen, finder vien
reekke enslydende beskrivelser af, hvordan undervisningsopgaven i de aldste og de yngste klasser
adskiller sig fra hinanden. Nedenstdende passage fra et interview med tre matematikleerere er et

eksempel pd, hvordan en sadan beskrivelse bliver delt og bekraeftet laererne imellem:

Laerer 1: Det allerbedste [ved udskolingen] er, at der er mindre adfeerdsregulering. Det er helt
klart. Og jeg synes, det er hardt, ndr man skal ned og have en 5. klasse, at de er sa sma, og man
skal til at forholde sig til, at der er én, der kigger ondt pa en anden, og hvad der ellers kan veere
af sddan nogle konflikter, som jeg ikke er szerligt god til at lase, fordi jeg synes, de er fjollede. Sa
kan jeg bedre forholde mig til for tidlig alkoholdebut [...] Men jeg kan godt lide, at man far lov
til at undervise mere, end man gor i de mindre klasser.

Laerer 2: Jeg kan ogsa godt lide, at det er det fag-faglige indhold, [der fylder] i udskolingen. Den-
gang jeg fik de elever, jeg nu hari 8. klasse, der teenkte jeg ogsa bare, okay, hvornar skal vi
egentlig undervise? Hvornar skal jeg undervise i matematik og ikke snakke om alle mulige pige-
problematikker, der var i klassen? Det kan jeg godt huske. Jo mere jeg laerte dem at kende, og
der kom mere ro pa klassen, sd kom vi selvfglgelig ogsa til at arbejde med selve matematikken.
| dag kan jeg godt se, at det er rart nok, at man ikke skal tage sig s@ meget af alle de der ting,
hvor man nogle gange teenker, at det ikke har sa meget at gore med det, jeg egentlig gnsker at
arbejde med, [nemlig] det faglige indhold.

Laerer 3: Jamen, jeg har det praecis pd samme made. Jeg har aldrig provet at have de sma klas-
ser. Jeg har aldrig prgvet at have en 5. klasse, og jeg kunne pa ingen made teenke mig det hel-
ler. Og jeg kan heller ikke. Jeg synes slet ikke, at jeg er uddannet til at tage mig af det. Jeg er ud-
dannet til at tage mig af fagene. Og jeg kan slet ikke... Jeg taenker, at hvis jeg skal ga og be-
kymre mig om, ’hvor er mine gummistgvler’, og ’se, jeg har...". De graeder ogsa rigtig meget
nede hos de sma. Jamen, det ggr barn jo. Det ved jeg godt. Det er bare ikke lige dér, jeg synes,
det er sjovt.
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| de tre kollegers samtale om, hvorfor de seaetter pris pa at undervise de zeldste elever, identificerer
vi en reekke neert besleegtede begrundelser, der gérigen i det samlede interviewmateriale. De del-
tagende laerere henviser til, at de betragter deres udskolingselever som mere fornuftige end elever i
indskolingen og pa mellemtrinnet: Udskolingselever tager i hgjere grad ansvar for den made, de
agerer pd i undervisningen, og som laerer kan man derfor fa deres opmeerksomhed uden hele tiden
at forholde sig aktivt til ugnsket adfeerd. Man skal ikke bruge tid og kreefter pa at blive vred og
skaelde ud, og man kan pa den made ga mere direkte til, hvad nogle af leererne omtaler som det
faglige indhold og den egentlige undervisningsopgave. En laerer illustrerer denne pointe ved at
sammenligne sine oplevelser af at undervise pa henholdsvis mellemtrin og i udskolingen:

[l udskolingen] er eleverne blevet fornuftige unge mennesker lige pludselig. P4 den made er de
rare at vaere sammen med. Hvorimod nar jeg er nede i 5. klasse og have tysk... [suk] Sa er jeg
udfordret hele tiden! [I 5. klasse] handler det om at have nogle strategier hele tiden for at have
ro i klassen og have alles opmaerksomhed. Det keemper jeg noget med, nér jeg har med de
mindste at gere. Hvor jeg synes, det bliver lidt nemmere, nar de er lidt stgrre og mere parate til
attage noget ansvar.

Netop udskolingselevernes modenhed og fornuft betyder, ifelge nogle af laererne, at man kan ud-
vise nye former for tillid til eleverne, blandt andet til at de kan opfare sig ansvarligt uden at veere
overvaget af en leerer. Udskolingselevernes modenhed og ansvarsfuldhed frigiver ifalge laererne tid
og energi til, at man kan bruge tiden pa, hvad nogle omtaler som det rigtige og det vigtige, nemlig
at koncentrere sig om at undervise og fokusere pa det faglige indhold.

Fokus pa det faglige indhold

Nar eleverne starter i udskolingen, kan man ifalge nogle af de deltagende laerere komme i dybden i
fagene og beskaeftige sig med faglige emner og problemstillinger. Det skyldes ifglge leererne, at de
eeldste elever er mere modne og mere reflekterede i labet af udskolingens tre ar. Fx forklarer en lae-
rer:

Noget af det bedste er niveauet. At man har at gare med nogle ting, man selv har interesse for.
Man kan komme ud i alle mulige spaendende samtaler, diskussioner og sadan. Jeg lader [sam-
talerne] tage forskellige veje ud i forhold til, hvor [eleverne] lige er. Det synes jeg bare er inte-
ressant med de store. Det har man jo ogsa med de sm4, selvfalgelig. Der ville jeg bare ikke vaere
til at sidde og snakke om, at min kanin blev syg i forgars. Det er jo en smagssag.

| trad med den citerede leerer laegger laererne vaegt pa, at udskolingselevernes alder og modenhed
betyder, at det faglige niveau i undervisningen kan vaere relativt hgjt, ligesom det betyder, at ele-
verne kan teenke mere abstrakt og derfor kan lytte til faglige gennemgange og deltage i samtaler,
som laererne selv finder fagligt interessante. Som nogle af leererne udtrykker, er der et sammenfald
mellem deres egne faglige interesser og det faglige indhold, de underviser i. Og ifelge disse leerere
er det tilfredsstillende, at de nogle gange har mulighed for at laese op pa faglige detaljer, der gor, at
de kan komme dybere ned i et interessant fagligt indhold. Sadan forholder det sig ikke pad mel-
lemtrinnet, hvor man ifalge laererne typisk beskaeftiger sig med mindre komplicerede feerdigheds-
mal, der afspejler, at eleverne eryngre og mindre reflekterede.

Mere jeevnbyrdige leerer-elev-relationer

Laerernes beskrivelser af, hvorfor de foretreekker at undervise de zeldste elever, giver anledning til
at konkludere, at der ikke alene er tale om et fravalg af den adfeerdsregulering, de forbinder med at
undervise de yngre elever. Der eri lige sa hgj grad tale om et tilvalg af de omgangsformer og relati-
oner, laererne oplever at kunne opbygge til de aeldste elever. Pa de zeldste klassetrin kan man
ifalge de laerere, vi har interviewet, opbygge nogle leerer-elev-relationer, der adskiller sig vaesentligt
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fra de relationer, man kan etablere til de yngre elever. | takt med at eleverne modnes, kan man
bade grine med dem og tale med dem pa mader, der betegnes som "mere voksne”, "mere i gjen-
hojde” og "mere ligevaerdige”. En lzerer, der understreger, at han ikke har prevet at undervise i de
yngre klasser, forestiller sig, at laererjobbet i udskolingen er noget saerligt, netop fordi man kan

etablere nogle mere voksne og jeevnbyrdige relationer til eleverne:

Jeg forestiller mig, at vi [udskolingsleerere] har nogle andre relationer til vores elever. Jeg vil i
hvert fald gerne kunne have nogle relationer til [eleverne], som om de er unge voksne. Det for-
sogte jeg fra dag éti 7. klasse. Det gav mig ogsa nogle gevaldige udfordringer, for det er [ele-
verne] slet ikke vant til. P4 mellemtrinnet er de bgrn, og de bliver behandlet som bgrn, og det er
nok ogsa ngdvendigt.

Nogle af leererne omtaler den uformelle omgangsform, de oplever, man kan have med de aeldste
elever, som givende og livsbekraeftende. Man kan, som en udskolingslaerer bemaerker, opdage en
reekke kvaliteter, man ikke nadvendigvis far gje pa, hvis man ikke omgas unge mennesker til daglig:

Jeg kan godt lide den interaktion, der er med de her unge mennesker. Altsa, jeg synes, de er
sjove og fornuftige. Ogsa nar de er flabede og fraekke, sa kan jeg godt lide dem alligevel, eller
hvad man skal sige. De er rigtig gode alligevel, og de er fornuftige. Det kan jeg altsa godt lide.
Jeg kan godt lide, at de der unge mennesker, som alle gar og tror, er sa ufornuftige, det er de
slet ikke. De er virkelig efterteenksomme og dejlige. Det kan jeg godt lide at veere omkring.

Nogle af de udskolingsleerere, vi har interviewet, understreger pa linje med lzereren citeret ovenfor,
at den adgang, man kan have til de eeldste elever, er en af de helt store gevinster i lzererjobbet. Den
gode relation har en veerdii sig selv, men den kan ogsa, som nogle af |eererne fremhaever, have stor
betydning for, om man kan fa sin undervisning til at fungere. Fx forklarer en leerer, at det er lettere
at lukke for smasnak, nar eleverne kan meerke, at leereren "gerne vil dem”:

Det med at fa lukket ned [for elevsnak] pa de rigtige tidspunkter, her er det vigtigt, at de kan
maerke, at man gerne vil dem. Man kan joke med dem. Jeg taenker ikke s& meget over det. Men
jeg fornemmer, at de godt kan lide mig, og at det ogsa er en del af grunden til, at de godt vil
mine timer. Det haenger sammen. Det er ogsa det, de selv udtrykker. Jeg hader det og det fag,
fordi jeg skal have den og den. Og det er jo ikke altid retfzerdigt mod den leerer. Men det er sa-
dan, de selv ser det. Det er sddan, de udtrykker det hver gang. De kan tit godt lide et fag, fordi
de godt kan lide en laerer - det haenger bare rigtig meget sammen med, hvilken stemning og
atmosfaere der er inde i de timer og i det samspil, der er mellem dem og os.

Vores observationer af undervisning bekraefter, at undervisningen rummer en del smasnak, der
ikke relaterer sig til det faglige arbejde. Eleverne synes optaget af sig selv, hinanden og livet uden
for skolen, herunder de sociale medier. Denne optagethed kan hurtigt overskygge elevernes op-
meerksomhed pad undervisningens indhold - i seerdeleshed i forbindelse med leerernes faglige gen-
nemgange (jf. afsnit 3.2.5). | udskolingen er man, ifelge nogle af laererne, nadt til at acceptere en vis
grad af uro og snak, fordi eleverne er "teenagere” og "under ombygning”, men man kan ifalge lae-
rerne forebygge en del af denne uro ved at etablere teette relationer til eleverne. Det kan man ifalge
lzererne gare pa flere mader. Nogle laerere understreger, at det handler om, at man aktivt interesse-
rer sig for eleverne, og at man prioriterer at tage en snak, der raekker ud over den dialog, man kan
have i den enkelte lektion. Det handler fx om at sludre med dem i frikvartererne og at spille bord-
fodbold med dem, nar man har gardvagt, men ferst og fremmest handler det ifglge lzererne om, at
man husker at falge op, nar eleverne fx har fortalt, at de skal til fodboldkamp eller pa ferie. Det ger,
som en laerer udtrykker det, at "vi far et godt forhold, fordi de fgler, at jeg interesserer mig for dem”.
Andre leerere supplerer, at man, pa den lange bane, kan opna en tillidsfuld relation og en gensidig
respekt, hvis man undlader at skaelde ud og blive sur, ogsa selvom eleverne er urolige.
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Flere selvkerende elever

| udskolingen star eleverne ifalge leererne mere pa egne ben, de er mere selvkarende, og man kan
give langt mere ansvar til dem. Dette forhold er ifalge nogle af de deltagende laerere ogsa en positiv
veerdi ved arbejdet i udskolingen. Eleverne har ndet en alder, hvor de kan arbejde selvsteendigt
med en opgave eller faglig problemstilling, uden at lzereren, som nogle laerere udtrykker det, skal
"holde i hand”, dvs. gennemga og forklare detaljer for den enkelte elev. Fx forteeller en leerer, hvor-
dan hanilangt mindre omfang bruger tid pa at stilladsere® opgaver, nar han underviser i udskolin-
gen:

Men altsa i min 6. klasse, der stilladserer jeg virkelig meget omkring, hvad de skal i de forskel-
lige opgaver, for hvis jeg ikke gor det, sé sperger de alle sammen, hvad de skal, lige s snart de
starter. Sa jeg er nadt til at forklare, hvad de opgaver i bogen gar ud painden. Jeg gar ikke sa
meget med det [i min 9. klasse], der regner jeg med, at de er sa dygtige leesere de fleste af dem.

De interviewede leerere forklarer, pd linje med den citerede laerer, at de fleste udskolingselever kan
lzese og seette sigind i en given opgave ved at orientere sig i de mal, introduktioner, instruktioner
og opgaveformuleringer, der fremgar af lzeremidlerne. Det handler bade om, at eleverne er blevet
dygtige laesere, men det haenger ifglge laererne ogsa sammen med, at laeremidlerne er af en sadan
kvalitet, at man sjaeldent behaver at uddybe eller tilfgje noget i form af egne forklaringer, instrukti-
oner eller supplerende materiale. To leerere forteeller, hvordan de oplever, at leeremidlerne eller
bogsystemerne understatter elevernes laering:

[Kolorit] understatter mig ved, at den fortaeller mig, hvilke emner vi skal igennem, og den har
skabt en rgd trad igennem det hele, sa jeg ikke selv skal ud og skabe den. Den understgtter
ogsa eleverne meget fint. Der er ikke alt for meget tekst, det er ikke for teksttungt. Jeg synes
egentlig, den veksler meget fint mellem problemlasning og feerdigheder. Og en fin intro. Og her
kan man jo gare, som man vil. Man kan bruge den feelles pa klassen eller i sma grupper.

[Kontekst] er en fantastisk bog. Jeg taenker bare, at der er nogle superdygtige mennesker, der
har skrevet den bog [...] Jeg har ingen ambition om, at jeg kan gare det bedre, overhovedet.
Altsa jeg synes, at det er s& godt et bogsystem.

Samlet set taler laererne altsa om, at elevernes alder og laeremidlernes beskaffenhed ger, at ele-
verne langt hen ad vejen selv kan satte sigind i et fagligt indhold og lase en konkret opgave. Dette
frigiver blandt andet tid til, at leereren i hgjere grad kan hjaelpe elever, der matte have brug for saer-
lig stotte.

Bade elever og laerere opdrages til en ny rolle- og ansvarsfordeling
Datamaterialet vidner samlet set om, at bdde leerere og elever oplever, at udskolingen generelt set
markerer et skift i rolle- og ansvarsfordelingen mellem laerer og elever.

9 Leererne, der indgar i undersggelsen, synes at tale om stilladsering pa lidt forskellige mader. I nogle tilfaelde taler de om instruktioner,
de giveri klassen, nar de introducerer et nyt forlgb. | andre tilfeelde taler de om deres arbejde med at hjeaelpe den enkelte elev med at
begribe og hdndtere en specifik opgave. | den paedagogiske litteratur kan man tilsvarende finde forskellige forstaelser af begrebet.
Nar vi gor brug af begrebet, laener vi os op ad Van de Grifts definition: ”Stilladsering er stotteformer, som laereren (eller en anden elev)
benytter for at hjeelpe en elev med at bygge bro over gabet mellem sin aktuelle forméden og det opstillede mal. De kan betragtes som
en justerbar og midlertidig stette, der kan fjernes, nar der ikke laengere er behov for den. Stilladseringsprocessen mindsker proble-
mers kompleksitet ved at bryde dem op i mindre dele, som eleven har en reel chance for at handtere.” (van de Grift, 2007 i: Plauborg,
2016: Klasseledelse gentaenkt. Hans Reitzels Forlag).
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Pa tveers af elevinterviewene understreger elever, at de oplever, at de far et langt starre ansvar, nar
de starteri udskolingen. Eleverne udtrykker det pa forskellig vis, men faellesnaevneren i deres be-
skrivelser er, at de oplever, at udskolingsleererne forventer, at de selv kan tage ansvar for, at de far
et optimalt udbytte af undervisningen, og de oplever, at der er tale om en brat overgang:

Ja, altsa, det er virkelig sddan [i udskolingen, at] laererne har givet os meget mere ansvar. Vi
skal selv tage ansvar, og vi skal selv sige noget i timerne. De tager os ikke, de siger ikke noget,
de tvinger os ikke til noget, vi skal selv gide at sige noget i timen.

[l udskolingen far man] virkelig meget ansvar. Hvis vi ikke har taget ansvar, sa er det ligesom,
sa bliver de lidt skuffede. Det er virkelig ansvar, ansvar, ansvar.

Laererinterviewene bakker op om elevernes forteellinger. De understreger, at opdragelseselementet
seerligt forbindes med starten af 7. klasse, hvor der ifalge nogle laerere ligger en stor opgave i at
veenne eleverne til, at de nu gar i udskolingen og ikke pa mellemtrinnet. I nogle af interviewene un-
derstreges det, at det ikke alene er elever, der skal opdrages til at leegge en mellemtrinsrolle fra sig.
Nogle af leererne forteeller, at de oplever, at der ogsa kan ligge en stor opgave i at opdrage kolleger
- typisk leerere, der bade underviser pa mellemtrinnet og i udskolingen - til at holde op med at pa-
tage sig et ansvar, der fastholder eleverne i en mellemtrinsrolle. En leerer, vi har interviewet, fortael-
ler konkret om, hvordan hun oplever, at det skaber vanskeligheder i klassen og i teamet, nar nogle
lzerere tager "mellemtrinspeedagogikken” med sig i udskolingen:

Jeg kan huske engang, jeg fik en [7. klasse], hvor deres [tidligere] klasselaerer kom op pa beseg
[...] Jeg husker, at jeg snakkede med hende bagefter, fordi jeg lige pludselig kunne hare, at hun
talte til dem som bern [...] For mig sker der et skift i, at jeg prever at se dem mere som ligeveer-
dige, end man nok gor pa mellemtrinnet [...] Vi har snakket om det flere gange, bade til team-
mader og i andre sammenhaenge, at [en mellemtrinsleerer, der ogsad underviser i udskolingen]
lige skal vaenne sig til, at hun ikke skal nurse dem hele tiden, nar de er i udskolingen. Sd ma de
have ansvar for det, de nu skal have ansvar for selv. Og det er jo ogsa det, der er en hard proces
i 7. klasse, for nu er det lige pludselig slut med en laerer, der star og serger for, at de har alle pa-
pirerne, eller at de gor et eller andet. Og der er bare en anden forventning i udskolingen, for mig
i hvert fald, om, at det ma de selv finde ud af.

Vores observationer af undervisningen matcher leerere og elevers fortaellinger om, at undervisnin-
gen i udskolingen laegger op til, at eleverne "selv finder ud af det” og "ka@rer meget selv”. Datamate-
rialet vidner imidlertid ogsa om, at nogle af de interviewede laerere og elever szetter spargsmals-
tegn ved, hvor meget der skal aendres i rolle- og ansvarsfordelingen, nar eleverne starter i udskolin-
gen. De modsatrettede perspektiver, der treeder frem af datamaterialet, preesenteres i afsnit 4.2.

Laerer- og elevperspektiver pa rolle- og ansvarsfordeling

Blandt de deltagende laerere og elever hersker der jf. forrige afsnit enighed om, at udskolingen
markerer et skift i rolle- og ansvarsfordelingen mellem laerer og elever: Laererne fremhaever, at ud-
skolingen blandt andet er kendetegnet ved, at eleverne far mere ansvar for selv at falge med i un-
dervisningen. Der hersker imidlertid delte holdninger til, hvorvidt dette skift i rolle- og ansvarsfor-
delingen stotter op om elevernes laering. De delte holdninger kommer szerligt til udtryk i to naert
beslaegtede diskussioner, der garigen i bade leerer- og elevinterviewene:
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Diskussion: | hvilken grad er det udskolingslaererens opgave at gore det faglige indhold
begribeligt, handterbart og meningsfuldt for eleverne?

En dominerende forteelling i materialet lyder, at det er vigtigt, at udskolingseleverne fagligt "karer
meget selv”, fordi det ruster dem til folkeskolens praver og tiden efter grundskolen. Nogle laerere
og elever forholder sig kritisk til denne forteelling og pointerer, at udskolingselever, pa linje med
mellemtrinselever, har brug for, at laereren rammeszetter, forklarer og instruerer, sa eleverne selv
kan arbejde med det faglige indhold. Begreber som stilladsering og didaktisering star centralt i
denne diskussion.

Diskussion: | hvilken grad skal udskolingslaereren indtage en tydelig autoritetsrolle i
leerer-elev-relationer?

En dominerende forteelling i materialet lyder, at lzerer-elev-relationen i udskolingen er mere ”i gjen-
hgjde” og mere "autoritetsfri”. Nogle leerere og elever forholder sig kritisk til denne forteelling ud fra
det perspektiv, at autoritetsfri leerer-elev-relationer kan skabe utydelige rammer for eleverne.

Vi praesenterer de to diskussioner i de falgende afsnit (4.2.1 0g4.2.2).

Diskussion: | hvilken grad er det udskolingslaererens opgave at gore det
faglige indhold begribeligt, handterbart og meningsfuldt for eleverne?

Bade deltagende leerere og elever forteeller, at en vaesentlig forskel pa undervisningen pa mel-
lemtrin og i udskoling er, at det forventes, at udskolingseleverne er mere selvkgrende og patager
sig et stgrre ansvar for at fa et maksimalt udbytte af undervisningen. I dette afsnit ser vi indled-
ningsvis pa elevernes perspektiver pa denne forskel: Hvordan oplever eleverne de nye muligheder
og krav, de bliver madt med i udskolingen? Herfra prassenterer vi leerernes perspektiver, der vidner
om to vaesentlige forskellige forstaelser af, hvad det vil sige at undervise i udskolingen.

Eleverne satter pris pa mere frihed - men eftersperger tydelige mal og grundige
instruktioner

Eleverne oplever, at de bliver tildelt et starre ansvar, nar de starter i udskolingen. Blandt eleverne er
der overordnet set enighed om, at det er rart, at udskolingslaererne ikke behandler dem som "sm3
barn”. Det er ogsa rart at have faet en raekke nye privilegier, fx inde-tilladelse i frikvarterne og tilla-
delse til at forlade skolens omrade. Eleverne harimidlertid delte holdninger til det ansvar, de ople-
ver at blive tildelt i selve undervisningen. Pa tveers af interviewene lyder det fra eleverne, at de ople-
ver, at skiftet fra mellemtrin til udskoling indebaerer, at laererne i hgjere grad overlader det til ele-
verne selv at haegte sig pa undervisningen og tage ansvar for at fa et optimalt udbytte af den. Nogle
af eleverne taler i den sammenhang om, at skiftet fra mellemtrinnet handler om, at man i hgjere
grad far "ansvar for egen laering”.

En naermere analyse af elevinterviewene vidner om, at seerligt nogle af de fagligt steerke elever op-
lever, at ansvar for egen leering motiverer dem. De forbinder ansvaret med frihed og forteeller, at de
saetter pris pad at fa lov til at "kere mere selv”, og at de er glade for, at udskolingsleererne ikke bruger
sd meget tid pd at opdrage elever, der ikke falger med. Fx forteeller en elev:

For mig er det helt klart [rart], at laererne tager én lidt mere serigst. Det er lidt mere ens eget an-

svar at falge med i timerne. De prgver ikke at opdrage én lige sa meget som i indskolingen og
pa mellemtrinnet. Det synes jeg, er rigtig fedt.

Det er ifglge disse elever rart, at det er op til dem selv at falge med i en faglig gennemgang og
komme hurtigt i gang med at lgse en opgave. Her henviser de til, at de oplever, at de i udskolingen
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slipper for en stor del af den "ventetid” og "spildtid”, de forbinder med mellemtrinnet, hvor alting
skulle forklares grundigt og flere gange.

Blandt de gvrige elever udtrykkes en generel undren over, at det pludselig forventes af dem, at de
tager et ansvar, som de ikke tidligere har skullet tage. De forbinder ansvaret med pres og ikke med
frihed. Som en elev bemaerker: "Pludselig regner de med, at du kan 100 forskellige ting fra det ene
ar til det andet, og det kan man bare ikke altid...” Eleverne saetter primeert spargsmalstegn ved, om
alle elever kan tage ansvar for at fglge med og forsta en instruktion - ogsa i fag, som man har det
sveert med. Netop her henviser eleverne til, at de i udskolingen har faet en del lzerere, der, som
nogle af eleverne udtrykker det, kun forklarer tingene én gang og pa én made og lader det veere op
til eleverne selv at opbygge en forstaelse. Det betyder, ifglge eleverne, at man let bliver haegtet af
undervisningen, ogsa selvom man ggr sit bedste for at falge med. Dette kan resultere i modleshed.
Fx forteeller en elev:

Da vi skulle lzere at dividere og gange i broker, det er jeg ikke szerligt god til. Der kom [vores ma-
tematiklaerer] hen til mig og viste mig én made, én gang. Og ndr man ikke forstar den made, sd
er han ligeglad. Det er hans made. Han gider ikke at vise en anden made. Det er han ligeglad
med. Og man sidder bare der: ’Okay, sd gider jeg ikke at lave det. Der er sd mange gange, man
ikke har lavet det, fordi man ikke forstar det.

Pa tveers af elevinterviewene rejses netop en kritik af udskolingslaerere, der ifglge eleverne ved en
masse om deres fag, men enten ikke gar op i at formidle deres viden til eleverne eller ikke er gode
til at forklare en opgave eller et indhold, sa eleverne forstar det. Udskolingsleerere, der kun gér op i
deres fag, er ifglge eleverne kendetegnet ved at veere lzerere, der “snakker og snakker” om et fagligt
indhold, men overlader det til den enkelte elev at heegte sig pa faget. Ifelge eleverne er det kun ele-
ver, der gdr seerligt op i det pageeldende fag, der far noget ud af undervisningen. Fx forteeller en
gruppe elever, at deres historie- og geografilaerer er et "omvandrende leksikon” og "Google som
menneske”, men ikke altid god til at forklare, sa eleverne forstar det. Han er, som en elev forklarer
det,”...sédan en alvidende mand, men han snakker hele tiden. Hvis man er glad for faget, sa er
det rigtig godt, men ellers er det for mange facts, som om han var Google som menneske.” Elevin-
terviewene rummer en raekke skildringer af udskolingsleerere, der gér op i deres fag, men overlader
det til eleverne selv at arbejde sig frem til en forstaelse og en mening med det faglige indhold. Disse
skildringer suppleres og nuanceres gennem beskrivelser af lzerere, der fremhasves positivt, netop
fordi de ifglge eleverne gérop i at forklare en opgave eller et fagligt indhold sa grundigt, at eleverne
selv bliver optaget af det faglige arbejde. Nedenfor er et udpluk af elevcitater, der illustrerer elever-
nes glaede ved at have laerere, der eri stand til at engagere eleverne gennem tydelige rammer og
god formidling:

Alle kender ligesom Leif. Jeg tror bare, at man har respekt for ham, fordi han er sddan en god
leerer. Jeg synes, at hans undervisning var rigtig god ogsa. [...] Den er meget struktureret. Vi
skal nd det. Det kan godt veere, at han ikke altid ndr det, men der er bare, det er egentlig meget
de samme gvelser, men man ved ligesom, hvad skal jeg opna ved det her. Hvor i engelsk, der
ved jeg aldrig, hvad skal jeg. Jeg ved ikke, hvad jeg far ud af at vide noget om det der The First
American.

Elev

Jeg kan godt lide vores biologi- og geografileerer, fordi han laver det sa meget klart, hvad vi
skal. Man ved altid, hvad man skal i gang med, sa man er aldrig i tvivl om, hvad for nogle opga-
ver man skal lave.

Elev
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Jeg kan ogsa godt lide Lotte, vores engelsklaerer, hun er god til at fa os med. Sa kommer hun
ind og siger, hvad vi skal lave.

Elev

+Thor gar op i historie, og han forteeller, sa man virkelig kan huske ting. Vores geografilaerer
igen, han er virkelig ogsa klog pa geografi, virkelig meget, men han er vildt darlig til at formu-
lere det. Han snakker maske lige s& meget som Thor, men man forstar en tredjedel.

Elev

Fordi Anders interesserer sig for os og er god til at forklare, vil jeg hellere have ti Anderser og
sidde i en keelder [end at have en ny skole og laerere, der er mindre gode til at forklare].

Elev

Samlet set giver elevinterviewene anledning til at konkludere, at eleverne oplever, at udskolingen
markerer et skift fra mellemtrinnet. De oplever, at de har faet et starre ansvar for selv at folge med i
undervisningen. Eleverne har delte holdninger til dette ansvar. Mens nogle elever er glade for at fa
lov til at ga hurtigt i gang med en opgave og slippe for at vente pa en faelles gennemgang, udtryk-
ker andre elever, at de bekymrer sig for, at de bliver haegtet af bestemte fag, fordi laererne lader
dem kare for meget selv. Her star man ifalge eleverne i et dilemma. Man kan gare opmaerksom pa,
at der er noget, man ikke forstar, men hvis laereren gentager sin forklaring eller lzegger op til, at
man selv skal finde svaret, kan man ifglge eleverne fale sig "7dum” og bekymre sig for, at man udstil-
ler sig pa en made, der virker negativt ind pa standpunktskaraktererne. Uanset elevernes forudsaet-
ninger og preeferencer for at "kare selv” tegner elevinterviewene et billede af, at eleverne ser den
gode udskolingslaerer som en leerer, der ikke kun interesserer sig for sit fag, men ogsa interesserer
sig for at formidle et fagligt indhold, sa det bliver forstéeligt og vedkommende for eleverne.

Leererperspektiv 1: Udskolingselever laerer mest af at sta pa egne ben

| afsnit 4.1 sa vi, hvordan den dominerende opfattelse blandt de deltagende laerere er, at udskolin-
gen er kendetegnet ved, at eleverne kan std pa egne ben. Vender vi nu tilbage til disse laerere, be-
meerker vi, at det ogsa er en dominerende opfattelse, at eleverne skal arbejde selvstaendigt og
"kere mere selv”. Dette begrundes ud fra en tanke eller et dannelsesperspektiv om, at elever laerer
mest, nar de selv bliver "kastet ud i det”, og nar leereren ikke "curler” og "tygger alting igennem” for
dem.

Laerernes antagelse om, at udskolingselever lzerer mest, ndr de bliver “kastet ud i det”, begrundes
bl.a. med, at eleverne skal forberedes til de afsluttende praver, hvor de skal kunne laese en opgave
og besvare en raekke opgaver uden at fa hjzelp (jf. afsnit 3.2), ligesom eleverne skal traenes i de ar-
bejdsformer, de vil mgde pa ungdomsuddannelserne. Her skal de fx kunne lytte til en faglig gen-
nemgang uden at miste koncentrationen, og de skal kunne falge en opgave til ders. Nogle af lae-
rerne papeger desuden, at erhvervslivet efterspgrger medarbejdere, der kan taenke og traeffe be-
slutninger selv, og det skal man medtaenke i sin undervisning. Dette perspektiv udtrykker en laerer
her:

Jeg laver meget dbne opgaver, og jeg lader eleverne veere i frustrationen. Ogsa sa de er lige ved
at greede over det nogle gange, fordi det er der, de leerer. [...] Det der med at servere det hele
for dem, og det er synd for lille dig, og nu skal du ogsa here. Det er jeg ikke sa meget tilhaenger
af, for det er ikke det, der er brug for i erhvervslivet. De skal selv kunne sgge viden og selv kunne
seette sigind i de ting, de sgger. [...] Det er dét, der er hele uddannelsessystemets opgave i
mine gjne. Det er der for mange, der ikke kan, nar de kommer ud.
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Blandt nogle af leererne sporer vi imidlertid en ambivalens, hvad angar forventningerne til de aeld-
ste elevers selvstaendighed. Pa den ene side fremheever de, at det er vigtigt, at man som leerer hol-
der fast i, at de zeldste elever skal kunne fokusere i laengere tid ad gangen, herunder koncentrere
sigom en lang gennemgang og selv seette sig ind i en opgaveformulering. P den anden side ma
man ikke tage de zeldste elevers koncentration og opmaerksomhed sa meget for givet, at man fx
“snakker pa dem” og overser, at de falder fra. En laerer understreger, at denne risiko er til stede i ud-
skolingen, netop fordi eleverne har ndet en alder, hvor man som leerer kan teenke, at de kan sidde
stille og lytte til et fagligt indhold, som laereren selv finder vigtigt og interessant:

Jeg tror faktisk tit, at man kan komme til [at snakke] i de store klasser. Sddan komme til at
snaaakke... Der er nogle udskolingslaerere, der kommer til at snakke i helt vildt lang tid. Ele-
verne er store og kan godt lytte, men der er jo ikke nogen, der synes, at det er fedt...

Den ambivalens eller tvivl om, hvad det betyder for en undervisningspraksis, at eleverne er blevet
eeldre, treeder i enkelte leererinterviews frem som en eksplicit kritik af udskolingen. Nogle af de del-
tagende leerere kritiserer netop udskolingen for at veere preeget en af kultur, hvor man som laerer
overlader det til eleverne selv at gare det faglige indhold begribeligt, handterbart og meningsfuldt.
Dette perspektiv udfoldes i nedenstdende afsnit.

Laererperspektiv 2: Udskolingselever overlades for meget til sig selv

| dette afsnit retter vi opmaerksomheden mod laerere, der seetter spgrgsmalstegn ved, hvor modne
og selvkgrende eleverne i udskolingen egentlig er. Disse leerere forholder sig kritisk til, hvad de be-
tegner som en dominerende forteelling om, at man kan lade udskolingselever arbejde selvstaendigt
og pad egen hand, fordi de er blevet zeldre. En af de deltagende laerere udtrykker det pa falgende
vis:

Der ligger en forventning i udskolingen om, at eleverne kan selv, ndr de gar i 7.-8. klasse. Vi ved
godt, at de er lidt i puberteten, vi ved godt, at de er lidt optagede af deres konfirmation. Men de
er jo blevet aldre, sa derfor kan de, siger vi sa. Det er som om, vi glemmer, at fritidskulturen og
resten af samfundet ogsa har aendret sig med nogle starre og storre friheder til det enkelte
menneske, og at kompleksiteten samtidig er gget. Det er ikke et problem, at kompleksiteten er
gget. Men det er en udfordring, vi skal tage med ind i den made, vi laver leering med eleverne
pa. Den kraever mere stilladsering. For stilladsering betyder jo ikke, at det er keeft, trit og ret-
ning. Det betyder, at du kan selv ude i den anden ende. [Stilladsering] er vi ikke saerlig gode til i
udskolingen. Det skulle vi ggre mere end nogen sinde, og det far vi slet ikke italesat nok.

De laerere, der seetter spargsmalstegn ved, hvor meget udskolingslaereren skal overlade det til ele-
verne at arbejde selvstaendigt med mindre didaktisk stette, beskriver sig selv som veerende pa kant
med en gaengs udskolingskultur. De fortzeller, at de ofte er uenige med deres kolleger om, hvordan
man skal gribe undervisningsopgaven an. Uenigheden handler ifalge disse leerere om, hvor meget
man ber stilladsere undervisningen i udskolingen, og her synes der at vaere tale om en akilleshzel,
derifolge leererne er vanskelig at adressere i teamsamarbejdet. To laerere forteeller:
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[Vores] uenigheder handler om, hvor meget man skal stilladsere eleverne. Hvor meget skal de
leere af egne fejl? Hvor meget skal de - som jeg ser det - overlades til sig selv? Og hvor meget
skal vi stilladsere? De leerere, som gerne vil have den meget store frihed og meget store elev-
medbestemmelse og selvstyring, de anklager andre, som gerne vil have noget mere malsaet-
ning, rammesaetning, stilladsering, for, at det bliver den sorte skole, og at vi vender tilbage til
noget fra gamle dage.

Jeg tror lidt, nogle laerere kan bruge [udskolingen] som sovepude og sige: ’Jamen, de er store
nok, sa jeg kan bare sige: Sa mades vi her, sa gor vi det, | skal selvforvalte.” Men eleverne gor det
ikke, for de kan ikke. Og jeg vil sige, det kan godt veere, at de kan noget, men de kunne laere 50
% mere, maske, hvis laereren havde gjort sig den ulejlighed at stilladsere, enten fagfagligt eller
rammemaessigt.

Pa tveers af de lektioner, vi har observeret, haefter vi os ved, at de laerere, der understreger, at det er
vigtigt at stilladsere og rammesaette undervisningen i udskolingen, praktiserer en undervisning, der
pa veesentlige punkter adskiller sig fra den gvrige undervisning, vi har observeret. | interviewene
harer vi, at lsererne har gjort sig en raekke didaktiske overvejelser over sammenhaengen mellem un-
dervisningens mal, indhold og aktiviteter, og de understreger, at eleverne ikke lzerer nok, hvis de
overlades til de didaktiske laeremidler. | observationerne laegger vi maerke til, at lzererne bade gar
det tydeligt, hvad eleverne skal laere, og at deres instruktioner rummer eksempler pa og demon-
strationer af, hvordan eleverne skal gribe en given opgave an. Vi ser fx, hvordan en historielaerer i 7.
klasse indleder en lektion om trekantshandel med en tydelig instruktion og demonstration af,
hvordan eleverne skal gribe opgaverne an, og vi harer hans efterfelgende betragtninger om, hvor-
for han ikke overlader instruktionen til lzeremidlerne, men i stedet bestraeber sig pa at understgtte
elevernes leering gennem tydelige mal, klare instruktioner og demonstrationer samt spargsmal,
der lgbende inviterer til feelles undren:

Laererrollen er helt afgarende for elevernes laering. Man kan ikke sidde og kere forlgb af [fra de
didaktiske laeremidler]. Man skal aldrig ukritisk tage laeringsportalen, for sa far leereren aldrig
ejerskab til sin egen undervisning. Sa falger man det, som en anden har sat op. Jeg gar tit derud
[pa portalen], men det indhold og de aktiviteter, eleverne skal arbejde med, har forst vaeret
inde og vende i min mglle. Det betyder, at jeg har vaeret inde og reflektere meget over det forst.
Ellers kunne jeg jo gore det, som leereren gjorde for 20 ar siden: *Vi slar op pa side 8’. Og sa kerer
man bare som en maskine, for man har laest den her bog fem gange med fem klasser, man kan
den udenad. Men sa er der jo ikke det der helt afggrende engagement, og det, jeg forstar ved
laererens autenticitet, nemlig at laereren har et ejerskab til sin undervisning. Og det maerker ele-
verne. Hvis jeg ikke engagerer mig [...], sd er jeg solgt. Sa regner de mig ikke for noget. De kan
here, at jeg bare star og lirer noget af, og at jeg lige gar ud og drikker kaffe om et gjeblik. Sa jeg
skal ville noget med det, jeg kommer med, det er helt afggrende.”

Ser vi pa tveers af den undervisning, vi har observeret, ser vi, at nogle leerere tydeliggar, hvad der
skal foregd i en lektion, ved at notere en dagsorden pa tavlen. Vi ser fx ogsa en leerer, der saetter et
forleb pa pause, da det gar op for hende, at eleverne har vanskeligt ved at arbejde med de statistik-
opgaver, der fremgadr af de didaktiske lezeremidler. Det nytter ikke, som leereren udtrykker det, at
lade eleverne arbejde videre pa egen hand, nar hun kan se, at de er forvirrede. S& ma man stoppe
op og finde ud af, hvad der er pa spil: "Er eleverne forvirrede, fordi de ikke kan finde ud af at bruge
Google Sheets, eller afspejler deres forvirring, at de ikke har styr p& matematikfaglige begreber som
summeret hyppighed, frekvens e..?”

Helt overordnet sporer vi imidlertid en central forskel i de deltagende laerernes tilgang til undervis-

ningen. De leerere, der primeert abonnerer pa den opfattelse, at udskolingselever lzerer mest af at
std pd egne ben, synes at se et potentiale i at lade eleverne arbejde med selv at saette sigind i et
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fagligt indhold. Dette ud fra en antagelse om, at eleverne laerer mest, nar de, som en laerer udtryk-
ker det, selv far lov til at "bakse”. De leerere, der forholder sig kritisk til, hvad de betegner som en
dominerende forteelling om, at udskolingselever kan og skal arbejde mere selvhjulpent og pa egen
hand, understreger, at god undervisning for dem forudsaetter, at man som laerer har taenkt sin un-
dervisning grundigt igennem pa forhand og gjort det tydeligt for eleverne, bade hvad de skal leere,
og hvordan de skal arbejde. Herved har man ifglge disse laerere bedre forudsaetninger for at holde
gje med eleverne og understatte dem, hvis de “falder ud”. To leerere forklarer:

Jeg prover hele tiden at have overskud i min undervisningssituation, og det kraever, at jeg er
godt forberedt, og det kraever, at jeg har styr pa min egen faglige viden, som jeg prover at sende
ud over kanten. At jeg har teenkt min organisering igennem inden. For sa kan jeg ogsa se, hvis
der sker noget. Hvis en elev falder ud. Og det kan man jo ikke altid se, men jo mere jeg er
ovenpa, inden jeg treeder ind i lokalet, jo mere er jeg ogsa ovenpa i min opmaerksomhed pa
dem [...] Der er rigtig mange ting, de skal laere, som de ikke kan leese sig til, fx forsta begreber.
Derfor indeholder de saetninger, jeg skriver ned indledningsvist, allerede nogle nggleord, som
jeg forklarer, og sa star nggleordet bagefter (i teksten). Og sa samler jeg op undervejs for at fa
den der klassesamtale. Og i stedet for bare at gentage det, der star pa papiret, sa prover jeg fak-
tisk at lefte den viden, de har faet, op pa et nyt niveau.

Udskolingsleerer (kulturfag)

Hvis man nu skal ud i forleb om Op Art pa Louisiana, sa har jeg [kolleger], der teenker, at sa er
den dag booket, og det var det. Og sa ma de [eleverne] fa det ud af det, de kan. Men jeg synes,
at man skylder barnene at have noget at seette deres fadder pa, og ikke bare sddan sende dem
ud, og sa kan det gd, som det gar. Fordi det er jo ikke en fest at tage pa tur. Men det der med, at
man har forberedt dem: Jeg kan se, at de bliver glade. De kan genkende noget, jeg har fortalt.
Og sa markerer de sig, og de holder sig til. [Det] er en lzerers pligt at stilladsere. Det er min pligt
over for dem. Hvor mangler | handtag? Og nar man sa sidder der, og det er virkelig sveert, sa si-
ger jeg: Det kan godt vaere, at man falder af, men sa sidder man og lurpasser, til han [oplaegs-
holderen] kommer med et nyt slide. Sa hopper | pa igen. Der er ikke noget, der hedder: N3, det
kan jeg ikke. Jo, det kan du! Du bliver bare ved, og sd ser du, hvor du kan hoppe pa. Sa har du
din chance. Det saetter jeg ord pa mange gange igennem udskolingsforlgbet.

Udskolingsleerer (matematik)

Begge citerede leerere understreger, at det understetter elevernes laering, nar leereren selv er velfor-
beredt, og det indbefatter blandt andet, at laereren har gjort sig en raekke overvejelser om, hvordan
han eller hun kan stilladsere undervisningen, sa eleverne far noget, de kan "seette deres fedder pa”.
God undervisning i udskolingen handler for disse laerere om, at man, som de hver iseer udtrykker
det, forsager at "skaere bavlet fra” og "fjerne den unadige stgj”, der kan sta i vejen for, at eleverne
kan fokusere pa det, de skal. Her taler de to laerere om to pointer, de ser som neert besleegtede. De
taler for det farste om, at de, gennem en velforberedt og stilladseret undervisning, prever at
komme eventuelle erkendelsesmaessige forstyrrelser i forkgbet. Her henviser de til, at de - blandt
andet gennem stilladsering og tydelige strukturer - ma gere det faglige indhold begribeligt, hand-
terbart og meningsfuldt for eleverne, dvs. foretage en intern didaktisering af laeremidlerne, jf. Jen-
sen og @stergaard-Olsen (2017) (se tekstboks i afsnit 3.1.2).

Diskussionen om, hvad det betyder for undervisningen, at eleverne er blevet eeldre, rejser ikke
alene spegrgsmal om, hvor meget udskolingsleereren skal didaktisere og stilladsere undervisningen.
Den rejser ogsa et spargsmal om, hvad der kendetegner en god leerer-elev-relation. Dette spargs-
mal er i fokus i nedenstdende afsnit.
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Diskussion: | hvilken grad skal udskolingslaereren indtage en
autoritetsrolle i leerer-elev-relationer?

Der sker en forskydning i rolle- og ansvarsfordelingen, nar eleverne starter i udskolingen. Sadan ly-
der det fra undersagelsens leerere og elever, der udtrykker enighed om, at udskolingslaererne typisk
giver eleverne plads til at agere mere voksent og ansvarsbevidst.

| dette afsnit retter vi indledningsvis blikket mod eleverne, der samlet set forteeller, at den gode ud-
skolingsleerer mestrer en vigtig balancegang. En god leerer er ifalge eleverne en leerer, der anerken-
der, at eleverne er blevet aeldre og mere modne, men en god leerer overlader ikke ansvaret for lae-
ringsmiljoet og klassekulturen til eleverne. Herfra vender vi blikket mod laerernes perspektiver, der
vidner om to vaesentlige forskellige forstaelser af, hvad det vil sige at etablere gode laerer-elev-rela-
tioner i udskolingen. Farst preesenterer vi, hvad vi betegner som en dominerende fortzelling om, at
udskolingselevernes alder og modenhed leegger op til, at man etablerer mere jaevnbyrdige og au-
toritetsfri laerer-elev-relationer. Herfra praesenterer vi en bekymring, der udtrykkes af leerere, der
bemaerker, at uklare lzerer-elev-relationer kan have en negativ betydning for undervisningen og lae-
ringsmiljoet.

Elever: Den gode udskolingslaerer viser tillid, men tager ansvar for undervisningen
og relationerne

| elevinterviewene gar det igen, at der er en sammenhaeng mellem det gode fag og den gode leerer.
Nar man kan lide et fag, haenger det ifglge eleverne typisk sammen med, at man har en god leerer,
og modsat, har man en god laerer, kan man typisk ogsa lide faget.

En god udskolingsleerer er ifalge eleverne ikke alene en laerer, der har styr pa sit fag. En god laerer er
(jf. afsnit 4.2.1) ogsé en leerer, der kan skabe struktur i undervisningen og forklare et fagligt indhold,
sa man kan forstd det. Endelig er en god laerer én, der interesserer sig for eleverne, bade fagligt og
personligt: Det er netop en leerer, der smiler og hilser pa gangene og kan huske, hvad man har for-
talt vedkommende tidligere pa aret. Det er en laerer, der ifglge eleverne ikke er sur, inden han eller
hun treeder ind i klasselokalet, men en laerer, man kan snakke med, og en lzerer, der har ambitioner
pa ens vegne.

Den gode udskolingsleerer star ifglge eleverne i modsaetning til to laerertyper, de forbinder med de-
res overgang til udskolingen: Udskolingsleereren, der gar op i sit fag, men ikke i eleverne (se afsnit
4.2.1) og udskolingslaereren, der vil vaere "ung med de unge” og "ven med eleverne”. Udskolingslee-
reren, der vil veere ven med eleverne, er ifalge eleverne kendetegnet ved at beveege sig for teet ind
pa elevernes privatliv, og netop fordi leereren er voksen og ikke en ven, kan dette opleves som aka-
vet og graenseoverskridende. Mens eleverne laegger vaegt pa, at deres leerere interesserer sig for
dem, bade fagligt og personligt, gar det igen i elevinterviewene, at en laerer skal veere en tydelig og
professionel voksen, der ikke er bange for at skeere igennem, ndr det er ngdvendigt. Nedenstdende
passager fra interview med elever fra henholdsvis 7. og 9. klasse illustrerer, at udskolingsleerere
ifolge eleverne skal mestre en vigtig balancegang. | interviewet med elever fra 7. klasse understre-
ger eleverne, at det er vigtigt, at en leerer er god at snakke med, men det er lige sa vigtigt, at leereren
tager sit ansvar alvorligt og holder fast i sin lzererrolle:

Carl: Jeg faler lidt, at det er en meget flydende undervisning i 7. klasse. Jeg synes, at i vores
klasse, der er der ligesom ikke den samme struktur som inde i W-klassen. Vi snakker hele tiden,
og det bliver meget sddan... Vi har en meget ung laerer, Mathilde.

Ida: Meget barnlig. Hun er meget, sddan, aben, nar vi snakker om en ting.

Emilie: Hun er meget deep.
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Ida: Meget sadan, "Vi er unge”. Hun er ung-med-de-unge-agtig.
Interviewer: Ung med de unge?

Emilie: Ung-med-de-unge, altsa, hun tror, at vi alle sammen er unge, og at vi skal snakke abent
omkring alt muligt: “Ah, jeg er stadig ung, jeg kan vaere sammen med jer”, som om... Det bliver
lidt det der venneagtige... Det bliver sddan lidt ... Hun sparger, om vi har kaerester, og det er
fint nok [griner], men der er bare lidt for meget dbenhed pa et ungt plan. Det er os, der er unge!
Det er ikke dig som laerer!

Ida: Jeg synes for eksempel med Bodil [anden leerer i klassen]... Der synes jeg, at det er lidt
noget andet. Hun er god at snakke med. For det kommer an pa, hvilken made leereren gor det
pa. For eksempel Mathilde og Bodil gor det pa to forskellige mader. Jeg kan meget bedre lide
Bodil, for hun prover ikke at vaere vores ven pd 18 ar.

Carl: De skal ikke vaere venner med eleverne. Man kan godt have et godt forhold til dem, men
man kan ikke vaere venner med sine leerere, for sa fgler man, at man er pa samme plan. Man
skal jo ogsa have nogen at se op til.

| et interview med elever fra 9. A diskuterer eleverne tilsvarende den balancegang, de vurderer, at
en god udskolingsleerer skal mestre: En god laerer er en man kan snakke med, ogsa om personlige
ting, men en god leerer skal samtidig tage ansvar for klassekulturen og lzeringsmiljeet:

Bjorn: Jeg synes, Marcus [lzerer] er en fed person. Jeg synes bare, at han er for meget en ven
end en leerer, pa en made. Jo han er sjov, jo han kan godt tage en joke. Han siger ofte en lang
joke i timen, gerne flere. Jeg synes desveerre, at det er for venneagtigt, og det er ikke laererag-
tigt og ikke sa professionelt pa den made.

Isabella: Jeg har det lidt sddan blandet, bade med, at det er vigtigt, at det er laererdelen der sty-
rer det, men jeg synes ogsa, at det er rigtig vigtigt, at du ikke har en laerer, hvor du teenker:
”Hold nu mund, jeg kan ikke lide dig, for du behandler os som sma bern”. Sadan at... det er vig-
tigt, at din laerer er din leerer, men jeg synes ikke, det er lige sa vigtigt, at personen er din ven,
men det er ogsa en stor del af, at du skal kunne snakke med din lzerer, ogsa i forhold til, hvis du
har problemer. At det er ikke bare saddan, hjaelper du mig lige med det her matematikstykke?
Men ogsa, hjeelp mig lige med noget socialt, ting i livet.

Mohammad: Sadan som jeg ser pa en god laerer, er, at han kan godt veere, saddan der, stille og
rolig, men nar han kan se, at det er ved at koge over med klassen, der bare ikke laver noget
overhovedet, sa skal han gribe ind og sige: Nu tager | jer lige sammen og begynder pa at lave
det her. Jeg synes, Marcus er god til at veere en ven... men nogle gange er han lidt mere en ven
end en leerer.

Bjorn [henvendt til Mohammad]: Der er bare en ekstra ting. En god laerer er en, der kan finde ud
af at seette eleverne i respekt over for hinanden. Pa den made, at nar du har rakt handen op, og
du har ventet, sd er det ikke en anden elev, der skal begynde at snakke undervejs, nar du taler.
Britta [tyskleaerer] prover virkelig at seette den, der gerne vil tale, i respekt. Og det synes jeg, er
en meget vigtig ting, at en leerer kan finde ud af. At man skal leere at give elever ordet, sa de an-
dre ikke snakker, eller laereren selv snakker over. Det havde vi ogsa en lzerer, han var rigtig dar-
lig til at lade os snakke, ndr han havde givet os ordet. Han blev ved med at snakke hen over os.

Samlet set leegger eleverne vaegt pa, at den gode udskolingslaerer relaterer til eleverne som en pro-
fessionel leerer, og det indebaerer, at laereren mestrer en vigtig balancegang:

+ Laereren skal (jf. afsnit 4.2.1) ikke alene vaere optaget af sit fag, men ogsa vaere optaget af at gare
faget begribeligt og meningsfuldt for eleverne.
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« Leereren skal udvise interesse for eleverne, fagligt og socialt, men skal ikke vaere ven med ele-
verne.

» Leereren skal udvise tillid til, at eleverne i udskolingen kan opfare sig ansvarligt og modent, men
laereren skal samtidig ikke overlade ansvaret for lzeringsmiljoet og klassekulturen til eleverne.

Ved farste gjekast fremstar udskolingsleereren, der gar op i sit fag, og udskolingsleereren, der vil
veere ven med eleverne, som leerere, der arbejder ud fra modsatrettede tilgange til eleverne. | den
ene tilgang har laereren ifalge eleverne sveert ved at huske elevernes navne. | den anden tilgang be-
veeger leererne sig for teet ind pa eleverne. De to laerertyper synes dog at have det til felles, at de
begge leegger op til en forskydning i ansvars- og rollefordelingen, nar eleverne bliver zeldre og mere
modne. Hvor den gode udskolingsleerer ifelge eleverne er kendetegnet ved at patage sig ansvaret
for det faglige og sociale miljg i klassen, er de farnaevnte laerertyper begge kendetegnet ved, at de i
hgjere grad overlader det til eleverne at haegte sig pa faget og etablere et godt laeringsmilje.

Laerere har delte holdninger til udskolingens laerer-elev-relationer

Interviewene med laererne vidner om, at de ligesom eleverne oplever, at udskolingen markerer en
forskydning i ansvars- og rollefordelingen mellem laerer og elever. Holdningerne til denne forskyd-
ning er imidlertid delte. Som vi konstaterede i afsnit 4.1, seetter nogle af de interviewede laerere pris
pa at undervise i udskolingen, fordi de er fritaget fra den form for adfeerdsregulering og smabarns-
padagogik, de forbinder med arbejdet pa mellemtrinnet. De seetter samtidig pris pa de mere
“voksne” elever, som man kan veere ”i gjenhgjde” med.

Blandt nogle af leererne saettes der imidlertid spargsmalstegn ved, om laerer-elev-relationerne i ud-
skolingen er blevet for udflydende og for autoritetsfri. Disse leerere seetter spargsmalstegn ved,
hvor modne og reflekterede eleverne i udskolingen egentlig er, og de rejser en kritik mod udsko-
lingsleerere, der laegger op til, at udskolingseleverne skal tage et ansvar, som de ikke er klar til at
tage. To leerere forklarer:

[Der sker tit et skift i leererrollen i udskolingen], og det er lidt synd. Jeg har undervist i 1. klasse
[...], og der er sd meget af paedagogikken, du kan tage direkte videre. At tro, at fordi man gari 7.
klasse, sa kan man som leerer bare vaere lidt mere i gjenhgjde... jo, det er man pd mange ma-
der, men man bliver stadig nadt til at vise, at det er mig, der bestemmer. Og de bliver trygge
med faste rammer. Det tror jeg, er en af grundene til, at den her gruppe er sa tryg. Fordi de ken-
der rammerne... Jeg er altid helt tydelig om rammerne. Ikke at vi altid er enige. Og de kan ogsa
fa indsigelsesret. Det lytter jeg sa til. Men hvis der er noget, jeg ikke synes, jeg skal lytte til, sa er
det bare sadan, det er. Det har de jo leert. Og sa bliver de trygge, og sa er der faktisk ikke mere
med dem. De ved, at regler er regler. Hvor det for andre faktisk far kert ud ad nogle tangenter,
hvor det slet ikke skulle kare. Det ggr de ikke her, fordi de ved, at nar jeg siger noget, sd mener
jeg det.

Udskolingselever er sd meget under ombygning og skal faktisk nogle gange behandles, som om
de gdri 2. klasse. Man begar fejl som laerer, hvis ikke man anerkender det. Fordi de bliver forvir-
rede, og sa begynder de... S3 kan de ikke maerke graenserne. Der er rigtig mange bgrn, for hvem
livet er et stort kaos - derhjemme og i fritiden - og hvor de skal styre selv. Samtidig er det, de
skal forholde sig til, meget komplekst. Der er flere laeringskrav end nogensinde i alle fag, og det
valg, de skal traeffe ift. ungdomsuddannelse, er ogsd mangfoldigt. Vi har en kompleksitet for de
her unge, der er stgrre end nogensinde. Og faktisk oplever jeg, at flere og flere bliver overladt til
sig selv, nar de skal finde ud af det. Derfor synes jeg, at leeringsfeellesskaber, hvor vi er rollemo-
deller for hinanden, hvor vi spejler tanker og holdninger i et socialt feellesskab for at finde ud af,
hvem jeg er, og hvor jeg skal hen, er vigtigere end nogensinde.

Danmarks Evalueringsinstitut 50



4.2.3

Undervisningspraksis i udskolingen
Der sker et skift i s- og rollefordeli , nar eleverne bliver 2ldre og mere modne

De leerere, der understreger vigtigheden af, at udskolingslaereren indgar i en tydelig autoritetsrela-
tion til eleverne, forholder sig kritisk til, hvad de betegner som en dominerende udskolingskultur,
hvor greenserne for, hvem der bestemmer, er lidt mere udflydende. Udflydende greenser og mangel
pa normer kan ifglge disse leerere betyde, at eleverne ikke far den statte, de har brug for.

Leererne indvender for det farste, at udskolingens autoritetsfri og tillidsbaserede relationer kan
give anledning til, at elever i vanskeligheder far lov til at "ryge ud ad en tangent”. En leerer forklarer,
at man saerligt kan komme til at gore disse elever en bjgrnetjeneste, nar man - i den bedste me-
ning — veelger at "glemme alt om i gar” og anerkende det positive i stedet for at skride til handling
pa baggrund af bekymrende adfeerd:

Som laerere er vores tilgang, at selvom eleverne fuckede op i gar, sa starter vi pa en frisk i dag
og glemmer alt om i gar. Vi prover at starte forfra hver dag. Det ligger meget grundlaeggende i
os i forhold til vores elever. Det betyder nogle gange, at vi zeder ting, vi ikke skulle zede. Ting der
gor, at nogle elever karer mere og mere ud af et sidespor, bliver ekstreme og forsvinder i lang
tid ad gangen - uden at vi reagerer. Det kan vaere svaert nogle gange at se det, fordi vi gnsker at
have fokus pa det positive. P4 den made bliver vi vores egen veerste fjende. Du sidder og ser pa
en elev, der er midti én lang glidebane, det er sveert for en laerer.

Laererne laegger for det andet vaegt pa, at det eri alle elevers interesse, at udskolingsleererne indgar
i en tydelig autoritetsrelation til eleverne. En tydelig laerer-elev-relation hjaelper ifalge disse leerere
eleverne med at seette retning og rammer for, hvilken rolle eleverne skal indtage i skolen. Netop i
den sammenhang understreger laererne, i trad med eleverne, at en laerer ikke er ven med eleverne.
Nar man, som en laerer udtrykker det, er "Tbonkammerat” med eleverne, kan man ikke indtage sin
lzererrolle. Nar man ikke indtager sin leererrolle, begynder eleverne at seette dagsordenen, og det
gar ifglge laererne ud over undervisningen og laeringsmiljeet. For at etablere et godt leeringsmiljo
ma man ifalge laerere, der problematiserer udskolingens autoritetsfri lzerer-elev-relationer, arbejde
pa at etablere normer, der bevirker, at adfaerd og klassekultur ikke skal forhandles hver dag. En lae-
rer forteeller, at hun oplever, at hendes systematiske arbejde med at opbygge en god klassekultur
har baret frugt i undervisningen:

Jeg behgver ikke at sige tingene szerlig hajt. De ved, at de skal hgre efter [...] Det er noget med
at fa de der normer lagt ind. Fordi ndr man fungerer med sine normer og i sine grupper, sa kan
man leere. Fungerer man ikke med det, sa bruger man al energien pad nogle intriger, eller hvad
det matte veere. Og det skal de ikke bruge energi pa, nar de er i klasserummet.

Ved at installere normer frigives der ifalge denne laerer ressourcer, bade hos elever og lzerere.
Samlet set vurderer de laerere, der problematiserer udskolingens autoritetsfri leerer-elev-relationer,
at det er vigtigt for udskolingselevernes leering og trivsel, at laereren indtager en tydelig leererrolle:
Eleverne har brug for tydelige strukturer og tydelige forventninger, og de har brug for, at leereren
patager sig arbejdet med at etablere et godt leeringsmilje. Laererne, der udtrykker denne opfat-
telse, taler og agerer desuden ud fra en forstaelse af, at der er en teet kobling mellem det faglige og
det sociale arbejde i udskolingen. Her sporer vi en central uenighed, som vi skal se naermere pd i
afsnit4.2.3.

Udskolingen og den didaktiske trekant

Som de forrige afsnit vidner om, rummer interviewene med lzerere to forklaringer pd, at det er at-
traktivt at undervise i udskolingen: Man kan fordybe sig i et spaendende fagligt indhold, og man
kan etablere relationer til de elever, der ifalge leererne er kendetegnet ved at veere mere modne,
selvkagrende og ansvarsbevidste end eleverne pd de yngste klassetrin.
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| leererinterviewene identificerer vi imidlertid ogsa en tredje begrundelse for, hvorfor det er attrak-
tivt at undervise i udskolingen: At man som leerer kan gare de aeldste elever nysgerrige pa et fagligt
indhold og ad den vej stimulere dem til at gere sig store refleksioner og erkendelser. Fx henviser en
lzerer til en situation, der opstod i lgbet af en historielektion, hvor eleverne arbejdede med tre-
kantshandel:

Det er en keempe gave at se, hvordan refleksionsniveauet pludselig lafter sig op i udskolingen.
Og jeg ser dem teenke ret store, dybe tanker, og nogle gange er de helt ubevidste om, at de fak-
tisk nar op i et ekstremt hgjt metaniveau. Den pige i historieundervisningen i dag, der siger:
’Hvis man nu 100 ar tidligere i Danmark havde fundet ud af, at man kunne udvinde sukker af
sukkerroer, s kan det veere, at vi ikke havde haft slaveri!’ Det synes jeg er en ret vild tanke, at et
barni 7. klasse kan na frem til det. Der sidder jo i alle folkeskoler ekstremt velbegavede barn,
som man kan lgfte helt vildt. Og det kan man altsa farst, nar man kommer op i det her alders-
trin.

Denne lzerer henviser altsa til, at udskolingseleverne har ndet en alder, hvor de eri stand til at re-
flektere pa et hgjere plan, og hvis man som laerer kan fange deres nysgerrighed pa et fagligt spergs-
mal, kan man "lgfte dem helt vildt”. Samme leerer understreger imidlertid, at man som leerer ikke
kan tage for givet, at elevernes refleksioner opstar af sig selv. For selvom eleverne er ldre, er de
ogsa teenagere og ikke altid optaget af skole eller fag. Man ma som laerer forsgge at fange elever-
nes interesse ved at forberede undervisningen grundigt og ved at indtage rollen som en tydelig
voksen, der insisterer pa, at eleverne far et maksimalt udbytte af undervisningen. Det betyder ifalge
laereren, at man ma tilrettelaegge en undervisning, der tvinger eleverne ud i situationer, de som ud-
gangspunkt ikke interesserer sig for, men som de i sidste ende finder veerdifulde og vedkommende:

| overbygningen er der andre ting, der bliver centrale for dem, og de er sa centrale, at de over-
skygger alt andet. Det tror jeg ikke bare, vi kan motivere os ud af. Jeg tror, vi skal stilladsere os
rigtig meget ud af det, sddan at de bliver tvunget ud i situationer, hvor de maerker, at det var
faktisk fedt at gore det her sammen med de andre. Jeg gad ikke, men laereren sagde, jeg skulle,
og jeg opdagede bagefter, at det var godt. [...] Hvis vi skal have skabt motivation igen, sa hand-
ler det om, at jeg som rollemodel skal ind og opfere mig pa en made, der gor, at de synes, at lee-
ring er spaendende. Jeg tror i hajere grad pa en ydre stilladsering [end pa at ’se og maerke og
anerkende’ hvordan eleverne har det] i en periode, hvor eleverne er sa optagede af sig selv og
hinanden. At man faktisk presser dem ind i en masse situationer, ikke s det haenger dem ud af
halsen, men hvor de hele tiden oplever situationer, hvor de oplever, at laering og arbejdsfeelles-
skaber i skolen er godt.

Feelles for de leerere, der henviser til, at udskolingen er attraktiv, fordi man kan arbejde pa at skabe
speendende koblinger mellem elever og fag, er, at de forholder sig kritisk til den dominerende for-
teelling, vi har preesenteret i dette kapitel. De forholder sig skeptisk til antagelser om, at de zldste
elever leerer mest af selv at seette sigind i et fagligt indhold, og at man skal lade dem "kgre meget
selv”, s& de bliver rustet til praver og livet efter 9. klasse. De understreger modsat vigtigheden af at
arbejde systematisk med at gare det faglige indhold begribeligt, handterbart og meningsfuldt for
eleverne (jf. afsnit 4.2.1), og de pointerer, at det ogsa i udskolingen er vigtigt, at laereren etablerer
en tydelig autoritetsrelation til eleverne, hvor man patager sig ansvaret for en positiv klassekultur
og et godt leeringsmilje (jf. afsnit 4.2.2).

Hvor alle de deltagende laerere har samme mal i sigte; nemlig at eleverne laerer s& meget som mu-
ligt, og at de rustes til folkeskolens prever, vidner deres forskellige begrundelser for at undervise i
udskolingen om, at de arbejder ud fra forskellige overordnede forstéelser af, hvordan man bedst
understgtter elevernes lzering og trivsel. Den ene (dominerende) tilgang hviler pd en antagelse om,
at udskolingselever laerer mest, nar de far lov til selv at koble sig pa et fagligt indhold, bade fordi de
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udvikler sig af det, og fordi det forbereder dem til afgangspreve og ungdomsuddannelse. | denne
forstaelse er en god laerer fgrst og fremmest en leerer, der er optaget af sit fag og optaget af at etab-
lere mere jeevnbyrdige autoritetsrelationer til eleverne. Den anden tilgang hviler pd en antagelse
om, at udskolingselever laerer mest, nar laereren didaktiserer det faglige indhold, eleverne skal ar-
bejde med. Ud fra denne forstdelse er en god laerer farst og fremmest en leerer, der kerer sig om
eleverne gennem det arbejde, der ligger i at hjeelpe eleverne med at forbinde sig til et fagligt ind-
hold.

De to tilgange til undervisningsopgaven i udskolingen kan grafisk illustreres ved hjeelp af den di-
daktiske trekant, der anskueliggar forbindelserne mellem lzerere, elever og fagligt indhold.

Figur 4.1 illustrerer den forstdelse af og tilgang til arbejdet i udskolingen, der i rapporten beskrives
som den dominerende forteelling. Denne tilgang er kendetegnet ved, at laererne udtrykker at veere
passionerede omkring deres fag, som de kan engagere sigi pa et hgjere taksonomisk niveau, nar
de underviser i udskolingen. Samtidig er tilgangen kendetegnet ved, at leererne er glade for at un-
dervise de zldste elever, som de oplever at kunne opbygge relationer til pa et mere ligeveerdigt ni-
veau. Endelig udtrykker laererne i den dominerende tilgang, at de ikke p&d samme made som pa
mellemtrinnet og i indskolingen oplever et behov for at stilladsere fagets indhold og derved ggre
det faglige indhold begribeligt og handterbart for eleverne.

FIGURA4.1
Den dominerende forteelling om det didaktiske og paedagogiske arbejde i
udskolingen

Elever Fag

Laerer

Figur 4.2 illustrerer den tilgang, der spores i interviews med laerere, der er skeptiske over for den
dominerende forteelling om undervisningsopgaven i udskolingen. Figuren betoner, at laereren i for-
leengelse af den didaktiske og paedagogiske rolle i indskolingen og pa mellemtrinnet fortsat har
som sit mal i undervisningen at stimulere og skabe leeringsmaessige bindeled, sa eleverne kan
koble sig til fagene. Det indebaerer, at lzererne ser det som deres opgave at stilladsere og didakti-
sere fagets indhold, sa eleverne kan skabe forbindelser til faget.
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FIGUR 4.2
En anden forstaelse af det didaktiske og paedagogiske arbejde i
udskolingen

Elever > Fag

Laerer

Samlet set vidner laerernes beskrivelser af, hvad de finder attraktivt ved at arbejde med de zeldste
elever, om, at der hersker to modsatrettede tilgange til, hvordan man varetager undervisningsop-
gaven i udskolingen. Den ene tilgang rummer en forstaelse af, at eleverne laerer mest, ndr man gi-
ver dem mulighed for selv at forsta og lase en opgave. Den anden tilgang hviler pa en forstaelse af,
at eleverne leerer mest, ndr laereren tydeligt forklarer og didaktiserer det faglige indhold, eleverne
skal arbejde med, sa det ikke overlades til eleverne selv at skabe forbindelser til faget.
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5 Ledelsens involvering nedtones, nar
undervisningens form og indhold er
givet

Denne undersggelse har ikke alene til formal at kaste lys over, hvordan de deltagende lzerere for-
star og varetager undervisningsopgaven i udskolingen. Den retter ogsa blikket mod den paedagogi-
ske ledelsesopgave: Hvilken retning seetter lederne for udskolingen, hvilken dialog har de med ud-
skolingsleererne, og hvilke forventninger har de til undervisningen?
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| dette kapitel praesenteres den tredje dominerende forteelling, der toner frem af datamaterialet: |
udskolingen er undervisningens form og indhold ifalge laerere og ledere i hej grad givet af laeremid-
ler og de afsluttende praver. | dette lys fremstar det som overfladigt, at ledelsen forholder sig aktivt
til undervisningsopgaven. Kapitlet giver indblik i en forteelling om, at ledelsen bade kan og skal
have tillid til, at udskolingslaererne lgser deres opgaver tilfredsstillende: Laeremidler og folkesko-
lens prover definerer i store traek, hvad opgaven i udskolingen gar ud pa, og ledelsesopbakning ef-
tersparges primeert i tilfzelde, hvor laerere star over for akutte problemstillinger. Kapitlet retter sam-
tidig opmeerksomheden mod den balancegang eller dobbelthed, ledere og leerere synes at arbejde
med i udskolingen: Udskolingen repraesenterer pa den ene side en overgang eller afslutning, der
veegter resultater i form af karakter, prever og UPV. Udskolingen repraesenterer pa den anden side
tre veerdifulde skolear, der har fokus pa elevernes laering og udvikling i bred forstand. Dobbelthe-
den kommer blandt andet til udtryk i modstridende fortzaellinger om, hvad der forventes af en god
udskolingsleerer.

Lederne skal udvise tillid, men veaere klar til at traede til

Blandt de interviewede laerere og ledere identificerer vi en dominerende fortaelling om, at udsko-
lingen er kendetegnet ved, at lederne blander sig meget lidt i undervisningens tilrettelaeggelse,
gennemfarelse og evaluering: Ledelsen star for rammerne, og laererne star for indholdet. | dette af-
snit retter vi blikket mod ledere og leerere, der bakker op om, at ledelse i udskolingen primaert gar
ud pa at udvise tillid til laerernes arbejde. Nar ledere forklarer, at de star for rammerne, henviser de
til en reekke konkrete tiltag, fx at de sgrger for at anseette tilstraekkeligt med linjefagsuddannede
lzerere, opretter linjer og hold, star for vikardaekning, tager sig af folkeskolens praver og tilkalder
tolke, socialradgivere m.v. De taler ogsa om, at de skaermer leererne og star klar til at treede til, hvis
der opstar problemer, fx i forbindelse med elevsager, underretningssager eller foraeldreklager.
Ifolge lederne handler ledelsesopgaven i udskolingen i hgj grad om at tage noget af presset fra lee-
rerne, der dermed far tid og ro til at fokusere pa undervisningsopgaven. Ledere, der abonnerer pa
den forteaelling, der er i fokus i dette kapitel, blander sig derimod sjeeldent i undervisningens form
og indhold. De deltager typisk pa et arligt teammgade, men indtager primeert en observerende rolle
og overlader de faglige diskussioner til laererne. Det er der ifelge ledere og laerere en raekke grunde
til. Disse grunde praesenteres nedenfor.

Tre begrundelser for, at ledelsen skal udvise tillid til udskolingslaererne

Pa tveers af interviewene med ledere og laerere lyder meldingen, at der udvises en hgj grad af tillid
til udskolingsleererne, og at leererne szetter stor pris pa denne tillid. Nedenstdende dialog mellem
tre af de interviewede lzerere giver indblik i, hvordan nogle af de deltagende leerere saetter ligheds-
tegn mellem at have en god ledelse og en ledelse, der ikke blander sig i leerernes opgavevareta-
gelse:
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Susanne: [Ledelsen blander sig ikke]. De er supergode. Fandeme, det er de sgu! Det er fandeme
en god ledelse, vi har!

Per: [Jeg synes heller ikke, de blander sig]. Det har jeg snakket med Henning [paedagogisk le-
der] om ret specifikt, hvor han siger, at han godt kan sige nogle ting om, hvad han ville taenke,
var smart ude i klasserne, men det er os, der star derude, der ved mest. Han er nadt til at er-
kende, at han ved mindre om, hvad der foregdr derude, end vi ger. Det tror jeg, at han er be-
vidst om.

Pia: Man kan ogsa maerke, at de stoler 100 % pa én. Der er ikke noget dér.
Susanne: De er virkelig, virkelig sa gode.

Per: Der er selvfolgelig en forventning om, at vi passer vores arbejde. Det taenker jeg ikke, at
man behgver at sige direkte.

Pia: Nar [eleverne] er her, sd er de i vores haender, og det er vores opgave at sgrge for, at de bli-
ver sa dygtige som muligt, og at de ikke kommer ud pa et sidespor og laver alt muligt, de ikke
skal.

Beskrivelsen af, at en god ledelse i hgj grad er en ledelse, der ikke blander sig, men som udviser til-
lid til leererne, er et velkendt tema i dansk skolelitteratur, og dette tema er ikke et saerskilt tema for
udskolingen. Interviewene med de deltagende leerere og ledere rummer imidlertid tre begrundel-
ser for, hvorfor det gor sig saerligt geeldende i udskolingen, at lederne ikke behgver at forholde sig
aktivt til undervisningens form og indhold.

Begrundelse 1: Undervisningsopgaven i udskolingen er i vid udstraekning givet pa forhand
Den ene begrundelse for, at lederne i udskolingen ikke skal forholde sig aktivt til undervisningens
form ogindhold, er, at undervisningen i udskolingen i store treek er defineret pa forhdnd. Retnin-
gen for undervisningen og elevernes progression er ifalge nogle leerere og ledere givet af folkesko-
lens praver og det, der betegnes som fagenes pensum. Hele systemet - fx censorsystemet og de
nationale tests - er ifalge laerere og ledere bygget op pa en sadan made, at det vil vaere tydeligt,
hvis en leerer ikke har bergrt det stof, der er opgivet og det faglige indhold, eleverne skal igennem.
Den paedagogiske ledelsesopgave, der ligger i at veere i lgbende og systematisk dialog med lze-
rerne om undervisningen, anses i dette lys som overfladig.

Begrundelse 2: Ledelsen har ikke kompetencer til at kvalificere undervisningen i fagene

Den anden begrundelse for, at ledelsen skal overlade faglige draftelser til laererne, knytter sig til en
velkendt skolediskussion om ledernes kompetencer til at forholde sig til undervisningens indhold.
Bade blandt ledere og laerere understreges det, at ledelsen sjeeldent har kompetencerne til at give
kvalificeret sparring eller indga i en fagdidaktisk dialog med udskolingsleererne. Det handler ifelge
lzerere og ledere om, at lederne ikke har tilstraekkeligt indblik i det enkelte fags indhold og progres-
sion, typisk fordi det er laenge siden, de selv har undervist. Nar laerere og ledere taler om undervis-
ningen, fx i forbindelse med ledelsens arlige teamsamtale, foregar samtalerne som det, en laerer
betegner som “flyvske snakke”, der understatter laererne i en forestilling om, at ledelsen ikke kan
bidrage til at kvalificere undervisningen. I interviewene spores en antagelse om, at denne proble-
matik gor sig seerligt geeldende i udskolingen, fordi undervisningen ifalge laererne foregdr pa et
mere fagtungt og hgjere taksonomisk niveau end undervisningen pa de tidligere klassetrin. Fra et
ledelsesperspektiv bemeerkes det - i trdd med de forrige kapitler - at udskolingsleerere er kende-
tegnet ved at veere fagligt dygtige og have saerlige faglige interesser. Som en leder udtrykker det,
udviser udskolingslaererne typisk et szerligt engagement, fordi de "elsker deres fag”. Det skal be-
meerkes, at nogle af de interviewede leerere, der bakker op om, at ledelsen skal udvise tillid, samti-
dig forteeller, at de, som en leerer udtrykker det, "maske godt kunne gnske sig en smule mere inte-
resse for, hvor vi er henne, og hvordan vi arbejder”. Men fordi ledelsen sjeeldent har de forngdne
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kompetencer til at forholde sig til det enkelte fags indhold og didaktik, giver det ifglge disse laerere
ikke mening, at ledelsen bruger tid pa at forholde sig konkret til den enkelte lzerers praksis.

Begrundelse 3: | udskolingen er der sjaldent problemer i undervisningen

En tredje begrundelse, der spores i interviewene med sdvel laerere og ledere, er, at ledelsen kun in-
volverer sig, nar der er problemer, fx nar en leerer star over for udfordringer med en urolig klasse
eller en elev, der er vanskelig at inkludere. Interviewene med lzerere og ledere tegner ogsd pa dette
punkt et billede af, at udskolingen adskiller sig fra mellemtrin og indskoling. Udskolingen forbindes
(jf. kapitel 4) med et fraveer af “inklusionsproblemer”, konfliktlgsning og adfaerdsregulering. Derfor
er der ifalge laererne sjaeldent behov for, at ledelsen traeder til.

De tre begrundelser for, at ledelsen ikke skal blande sig i undervisningens tilrettelaeggelse og gen-
nemferelse, knytter sig teet til de fortaellinger, der er praesenteret i de forrige kapitler: Undervis-
ningsopgaven i udskolingen er ifglge leerere og ledere i vid udstraekning givet eller defineret gen-
nem folkeskolens prever og gennem lzeremidlernes indhold og progression (jf. kapitel 3), og derfor
er der ikke behov for, at lederne forholder sig aktivt til undervisningen. Eleverne i udskolingen er
desuden zeldre og mere modne (jf. kapitel 4), og derved er undervisningen ifelge laererne kendeteg-
net ved et fraveer af de konflikter og det behov for adfeerdsregulering, der potentielt kunne kalde pa
ledelsens aktive involvering.

Lederne forventes at traede til, hvis leererne har brug for opbakning

Mens der blandt laerere og ledere udtrykkes en klar forventning om, at ledelsen udviser tillid og
overlader undervisningsopgaven til lzererne, sporer vi samtidig en klar forventning fra leererne om,
at ledelsen traeder til, hvis laererne har brug for hjeelp eller opbakning. Laererne henviser fx til, at de
kan ga til ledelsen, hvis de bekymrer sig om en elev, der virker til at have det sveert, og de henviser
til, at de kan ga til ledelsen i tilfeelde af konflikter med foraeldre. Ledelsen tegner et tilsvarende bil-
lede af, at de har tillid til, at lezererne henvender sig, hvis de star med et problem, fx med forzeldre,
der blander sig i undervisningen eller stiller szerlige krav, hvad angar deres barns trivsel eller faglige
progression.

Bade blandt leerere og ledere bemaerkes det, at ledelsens dar star aben, og at det forventes, at
man henvender sig til sin leder, hvis man har brug for hjaelp. Ledelsesopgaven i udskolingen er i
dette lys knyttet til et gensidigt system af tillid. Lederne udviser tillid til, at leererne har styr pa un-
dervisningsopgaven, og laererne har tillid til, at lederne bakker dem op, hvis de har brug for hjzelp.
Betydningen af, at "tilliden gar begge veje”, udtrykkes pa falgende made af en af de interviewede
leerere:

Jeg vil sige, at vores ledelse har en forventning til, at der er hgjt fagligt niveau. Vi ger det ud fra
det [elevgrundlag], vi har. Vi praesterer det, vi kan. Men hvis vi kommer og siger: Jeg har sim-
pelthen brug for hjaelp... Dgren er dben til enhver tid, og man kan komme og fa hjzelp til, hvad
det end er. Det har jeg ogsa tillid til, at hvis jeg star lige pludselig [med nogle forzeldre], sa gar
tilliden begge veje.

Mens laererne er enige om, at det er vigtigt, at lederne bakker op, nar der er brug for det, vidner da-

tamaterialet om, at leererne i praksis gar sig delte erfaringer pa dette punkt, seerligt hvad angar
krav fra foraeldre.
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Forzeldrehenvendelser satter ledere i et krydspres

Mens nogle leerere forteeller, at deres ledere altid star klar, hvis de har brug for opbakning, bemeer-
ker andre leerere, at deres leder fx er alt for hurtig til at tage foreeldrenes parti, ogsa selvom foreel-
drene stiller urimelige krav til laereren og undervisningen. Dette potentielle konfliktpunkt gar igen i
datamaterialet, og bade ledere og laerere giver udtryk for, at de oplever, at foraeldre i udskolingen
af og til forholder sig til skolen, som var den et "supermarked”, hvor de, som en laerer udtrykker det,
”altid forventer, at kunden har ret”. En leerer, der henviser til, at hans ledelse har det med at bakke
foreeldrene op, bemeerker, at ledelsen bar vaere bedre til at forteelle foreeldrene, hvad de kan have
indflydelse pd, og hvad de ikke kan have indflydelse pa:

[Nar foraeldrene blander sig i undervisningen] svarer det jo til at gd ind pa en byggeplads og
sige til en temrer: 'Prov lige at hare her: Den der sav... du holder jo helt forkert pa den. Nu skal
jeg vise dig, hvordan du ger.’ Det gor man jo ikke. Det har jeg ikke noget imod at forteelle forael-
drene. At det er hertil og ikke laengere.

Ifolge lederne gor det sig seerligt geeldende i udskolingen, at forzeldre bliver optaget af, at deres
barn skal have de bedste betingelser for at blive uddannelsesparate og fa gode karakterer. Det be-
tyderi nogle tilfeelde, at foreeldre beveeger sigind pa leerernes domeene, og nar det sker, er der
ifalge leererne behov for, at lederne markerer, at det er laererne, der er de professionelle. Fra et le-
delsesperspektiv stiller det ledelsen over for det dilemma, at de pa den ene side skal signalere over
for forzeldrene, at det er lzererne og ikke foraeldrene, der har en viden om didaktik og peedagogik,
og dermed, at det er leererne, der definerer, hvordan undervisningen skal forega. Pa den anden
side har lederne et ansvar for at gare foraeldrene trygge — og helst sa trygge, at foraeldrene ikke be-
nytter sig af et andet skoletilbud. Netop temaet "elevflugt” og "fastholdelse af elever” bringes op i
flere af ledelsesinterviewene, hvor det bemeerkes, at seerligt de ressourcestaerke foraeldre i udsko-
lingen forholder sig kritisk til, om den lokale skole er det mest attraktive tilbud for deres barn. Dis-
kussioner om oprettelse af udskolingslinjer og niveaudelte hold taler direkte ind i diskussioner om
at gore en lokal folkeskole sa attraktiv, at den ikke bliver udkonkurreret af en kommunal naboskole
eller en fri grundskole, der kan tilbyde at gare eleverne uddannelsesparate.

Forventninger til den gode udskolingslaerer fremstar diffuse

linterviewene med ledere og laerere, der bakker op om, at paedagogisk ledelse i udskolingen pri-
meert handler om at udvise tillid, har vi spurgt ind til, hvilke forventninger lederne har til den gode
udskolingslaerer. Sammenholder vi lzerernes og ledernes svar pa dette spargsmal, tegner der sig i
trad med tillidsdiskussionen et billede af, at lederne forventer, at laererne har ”styr pa” undervisnin-
gen. Denne formulering gar igen i interviews med ledere og laerere. Dykker vi nzermere ned i, hvad
ledere og laerere mener med at have "styr pa det”, tegner der sig imidlertid et mere diffust billede.
Hvor lederne fortzeller, at de ideelt set forventer, at leererne tilretteleegger en undervisning, der
bade veegter arbejdet med at fremme elevernes alsidige udvikling og retter sig mod folkeskolens
prover, peger lsererne pd, at de er i tvivl om, hvad ledelsen egentlig forventer af dem. Laerernes
umiddelbare indtryk er, at ledelsen ferst og fremmest er optaget af det, skolen bliver malt pa, nem-
lig proveresultater og UPV.

Lederne forventer, at laererne tilrettelaegger en varieret og alsidig undervisning
Lederne forteeller i store treek, at det er vigtigt for dem, at udskolingslaererne mestrer en bred vifte
af kompetencer, og at de tilrettelaegger en undervisning, der er varieret og tager hgjde for en sam-
mensat elevgruppe. Interviewene giver indtryk af, at lederne er opmaerksomme pa, at udskolings-
lzererne skal mestre en til tider vanskelig balancegang mellem, hvad nogle af dem betegner som
faglighed og trivsel. Selvom leererne skal fgre eleverne til afgangsprave og maske kan fgle sig pres-
set til at fokusere relativt entydigt pa, hvad de betegner som pensum, er det ifglge lederne vigtigt,
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at udskolingslaererne har en alsidig tilgang til eleverne og undervisningen. | praksis betyder det
ifalge lederne, at de forventer, at udskolingsleererne udviser interesse for eleverne, at de braender
for deres fag, at de mestrer en raekke paedagogiske og didaktiske kompetencer, og - ikke mindst -
at de har lyst til at udvikle sig som leerere. Pd den made er der, som en af lederne bemaerker, ikke
den store forskel pa, hvad der forventes af en god laerer i udskolingen og en god lzerer pa mel-
lemtrinnet eller i indskolingen. Den pagaeldende leder uddyber:

Det er en leerer, der forstar at leere og udvikle sig sammen med laererne og eleverne. En, der er
optaget af, at vi laerer i det feelles rum, og at vi er lyttende og undersggende i stedet for dem-
mende. Det er en laerer, der har empati og faglige ambitioner. En leerer, der mestrer balancen
mellem det faglige og trivslen. Mestrer medinddragelsen, anerkendelsen og respekten for hin-
anden. For at eleverne skal vise dig respekt, sa bliver du som den voksne ngdt til at vise dem
respekt. Det nytter ikke noget at have holdningen: De skal bare gere sadan, fordi det er mig, der
er leerer. Den tror jeg ikke, man kommer ret langt med, men mere at mades i dialogen og finde
ud af, hvad der sker. Kan vi finde et faelles? Vi er her for det samme: at leere s@ meget som mu-
ligt.

Direkte adspurgt om, hvad der skal vaegtes i udskolingen, forklarer lederne, at de selvfalgelig gar
op i, at eleverne bliver erkleeret uddannelsesparate og klarer sig godt til praverne i 9. klasse, men
de understreger pa samme tid, at udskolingen ikke ma blive for malfokuseret. | den sammenhaeng
udtrykker de sig, i trad med lederen citeret ovenfor, i et relativt abstrakt sprogbrug, hvor de gar
brug af "store ord” som fx dannelse, anerkendelse og respekt.

Ledernes melding om, at det er vigtigt, at lzererne ikke gar for meget op i preveresultater og karak-
tergennemsnit, star i kontrast til andre interviewpassager, hvor lederne forteeller, at skolen bliver
bedgmt pa netop preveresultater og karaktergennemsnit, ikke alene fra politisk hold, men ogsa fra
foreeldre, der veaelger skoler til og fra. Samlet set giver interviewene med lederne indtryk af, at de
arbejder pa at mestre en vigtig balancegang mellem de elementer, de formelt set bliver malt pa, og
de paedagogiske veaerdier, de finder vigtige. Vi sporer med andre ord en dobbelthed, der ogsa trae-
der frem af interviewene med leererne.

Larerne kender ikke ledernes forventninger, men formoder, at lederne er mest
optaget af UPV og proveresultater

Retter vi blikket mod laerernes beskrivelser af, hvilke forventninger ledelsen udtrykker til dem som
udskolingsleerere, lyder meldingen relativt entydigt, at lederne farst og fremmest lader til at vaere
optaget af UPV og preveresultater. Fx forteeller en laerer:

Man er jo ikke i tvivlom, at ndr vi star med afgangspreverne, sa har vi en ledelse, der lige star og
kigger os over skulderen og ser pa den der karakterliste. Og hvordan gar det sa? Jo, hvis det gar
skidt, sa er det jo ikke sddan, at man far pa puklen. Men ja, der er forventninger om, at vores
elever klarer sig godt.

I nogle tilfeelde forteeller leererne, at der ligger en ret preecis forventning til dem om, hvilke karakte-
rer eleverne skal have. Pd en af skolerne fortaeller laererne fx, at der bliver lagt veegt p3, at alle ele-
ver far mindst 04, og det har ifelge laererne konsekvenser for deres made at undervise p4, fordi de,
som en leerer kritisk bemaerker, kommer til at fokusere alt for meget pa de elever, der "ligger pa vip-
pen til at fa 02”. P& en anden skole bemaerker leererne, at der er formuleret en forventning fra kom-
munen om, at eleverne far et karaktergennemsnit pa 7. | de gvrige interviews bemeerker laererne, at
ledelsens forventninger ikke er meldt klart ud, men at de formoder eller fornemmer, at lederne
farst og fremmest er optaget af karakterer og prgver. Netop enigheden om, at det primaert er prg-
veresultaterne, der teeller i udskolingen, skaber forvirring pa en af de deltagende skoler, hvor en
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lzerer deler en bekymring for, om en ny skoleleder vaegter dannelsesaspektet hgjere end faglighe-
den:

Ja, nu er jeg lidti tvivl om, hvordan man er en god udskolingsleerer her pa skolen, fordi nu har vi
lige faet en ny skoleleder, og han snakker hele tiden om dannelse, men jeg kan ikke rigtig finde
ud af, hvad det er, han mener i forhold til undervisningen. Jeg synes, det bliver lidt flyvsk. Vores
gamle leder gik meget ind for karakterer og tests. Hun gik meget ind for fagligheden, og det
kunne jeg godt lide. Sa jeg er lidt bekymret for, om dannelsen kommer til at fylde for meget her,
pa den made at fagligheden kan blive skubbet lidt i baggrunden, og dannelse kommer til at
fylde for meget.

Samlet set kan vi konstatere, at leererne giver udtryk for, at de oplever, at lederne ferst og fremmest
veegter faglighed og praveresultater i udskolingen. Vi kan samtidig konkludere, at faglighed og dan-
nelse i denne sammenhaeng bliver konstrueret som hinandens modsaetninger, forstaet pa den
made, at laerere og ledere, der laegger vaegt pa dannelse, kritiseres for at veere mindre optaget af
faglighed ogvice versa.

Mulige forklaringer pa, at forventninger fremstar diffuse

Analysen giver anledning til at byde ind med to mulige forklaringer pa, at leererne giver udtryk for,
at lederne gdr mest op i elevresultater, mens lederne selv bemaerker, at udskolingen ikke ma blive
for pravefokuseret.

Forklaring 1: Tillidskulturen bevirker, at leerere og ledere ikke far talt sammen om god
undervisning

Den farste mulige forklaring vedrarer den tillidskultur, som laerere og ledere identificerer som vig-
tig, men som samtidig synes at spaende ben for mere konkrete samtaler om, hvad der kendetegner
god undervisning i udskolingen. Tillidskulturen synes at have den implikation, at ledere og laerere
ikke far droftet, hvad de forstar ved god undervisningspraksis, og derved kan der opsta tvivl og
usikkerhed blandt laererne om, hvad ledelsen egentlig laegger vaegt pa. Fx fortzeller en laerer, at han
er glad for, at hans leder udviser tillid til ham, men pa den anden side kan han veere i tvivl om, hvad
der egentlig forventes af ham:

Som ny kan jeg nogle gange vaere i tvivl om, hvad der er af forventninger til... hvordan ledelsen
forventer, at min undervisning fungerer. Jeg tror egentlig, at ledelsen har tillid til, at det har jeg
styr pa. Det har jeg det sddan set helt fint med. Jeg oplevede et par gange sidste ar, at vores
gamle leder lige var inde og hilse pa os. Sa var han lige inde i klassen i et kvarters tid eller 10 mi-
nutter, ikke sddan hele lektionen.

Den citerede laerer forklarer efterfalgende, at han ikke far en opfelgning pa, hvad hans leder har
bidt meerke i, nar han har besagt klassen, og leereren bemaerker i den sammenhaeng, at han maske
kunne gnske sig lidt mere interesse fra ledelsens side.

Den tillid, ledelsen viser leererne ved at holde sig ude af undervisningen, bevirker, at de faglige dis-
kussioner, der matte finde sted, fx i forbindelse med ledelsens arlige deltagelse pa et teammade,
primeert foregdr som, hvad en laerer betegner som “flyvske snakke”. De flyvske snakke understatter
for det fgrste laerernes forestillinger om, at paedagogisk ledelse i udskolingen ikke har nogen reel
veerdi, og derneest bekraefter de flyvske snakke laererne i, at ledelsen er mere fokuseret pa, hvordan
eleverne klarer sig til de afsluttende prover, end hvordan leererne varetager undervisningsopgaven
i praksis.
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Forklaring 2: | praksis kommer ledere hurtigt til at vaegte det, de bliver malt pa

En anden mulig forklaring p4, at interviewene vidner om forvirring, hvad angar ledernes forventnin-
ger til udskolingslaererne, handler om, at der kan veere forskel pa, hvad en leder ser som ideelt og
veerdifuldt i det paedagogiske arbejde pa skolen, og hvad ledelsen konkret eftersparger med afsaet
i de mange krav og prioriteringer, der kendetegner skolens virkelighed. Dermed vil der ogsa vaere
forskel pa ledere og laereres oplevelser og udlaegninger af, hvad der forventes af den gode udsko-
lingsleerer. En skoleleder kan med rette have en forventning om, at det paedagogiske personale lyk-
kes med at tilrettelaegge en varieret undervisning, der tilgodeser elevernes alsidige udvikling. Mens
lzererne med rette kan opleve, at dette paedagogiske og didaktiske arbejde ikke eftersparges i
praksis, fordi andre hensyn - blandt andet politiske malsaetninger og forventninger til elevernes
resultater - dominerer og overskygger. Lederne kan med andre ord tilleegge det stor betydning, at
lzererne tilretteleegger en alsidig og varieret undervisning, samtidig med at deres praksis formes og
pavirkes af strukturer, der rummer politiske og forvaltningsmeessige forventninger om resultater og
malopfyldelse. Disse to hensyn haenger sammen med det, man kan betragte som skolens dobbelte
hovedopgave. Folkeskolens formal laegger op til, at skolen skal give eleverne kundskaber og faer-
digheder, der bade fremmer elevernes alsidige udvikling og forbereder dem til videre uddannelse. |
udskolingen synes opmeerksomheden imidlertid gradvist at blive rettet mod de afsluttende praver
ogovergangen til ungdomsuddannelse. Interviewene med lederne vidner om, at de ideelt set be-
tragter udskolingen som en forlaengelse af indskoling og mellemtrin, der har fokus pa elevernes al-
sidige udvikling. Interviewene afspejler pa samme tid, at lederne - ligesom leererne - er optagede
af, at de afsluttende prever naermer sig. | den sammenhang kommer der maske i praksis til at ske
det, at man kommer til at vaegte det, man som skole bliver bedemt pa fra foreeldre og fra det politi-
ske niveau.

Delte holdninger til paedagogisk ledelse

Blandt de interviewede laerere og ledere sporer vi altsa en overordnet forteelling om, at udskolin-
gen er kendetegnet ved, at ledere og laerere sjeeldent er i dialog om undervisningens form og ind-
hold: Ledelsen skal udvise tillid til lezererne, men veere klar til at traede til, hvis der er brug for ledel-
sens opbakning. Pa nogle af deltagende skoler rejses der imidlertid en kritik af denne fortzelling, og
vi hgrer blandt andet en leder forklare, at ogsa udskolingen har brug for, at ledelsen saetter retning
og indgar i peedagogiske og didaktiske draftelser om undervisningens form og indhold.

Padagogisk ledelse har ogsa hgj prioritet i udskolingen

Seerlig pd en af de deltagende skoler lyder det fra skolens leder, at den paedagogiske ledelsesop-
gave i udskolingen ikke adskiller sig vaesentligt fra den paedagogiske ledelsesopgave i indskolingen
og pa mellemtrinnet. Specifikt for udskolingen handler ledelse om at lase opgaver, der knytter sig
til de afsluttende praver og til elevernes overgang til ungdomsuddannelse. Men ligesom i indskolin-
gen og pa mellemtrinnet handler paedagogisk ledelse ifalge denne leder om at seette retning for
det paedagogiske og didaktiske arbejde, det handler om at veere i dialog med laererne om undervis-
ningen, og endelig handler det om at skabe nogle gode rammer om leerernes teamsamarbejde. En
forudseetning for at lase disse ledelsesopgaver er ifalge denne leder, at man har indblik i [zerernes
undervisningspraksis, og derfor er det vigtigt, at ledelsen bruger tid pa at observere laerernes un-
dervisning. Fx forklarer han:
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Du kan jo ikke lede en medarbejder, hvis du ikke ved, hvordan han eller hun agerer i dagligda-
gen. Hvis du nu fik en forzeldrehenvendelse, fx en klage over vedkommendes undervisning. Hvis
du ikke har set vedkommende undervise, sa bliver du jo ngdt til at ga ud og se den efterfol-
gende. Men [ndr du har observeret undervisningen lgbende], kan du jo nogle gange godt affeje
en kritik. Du kan skabe ro og tryghed hos nogle foraeldre ved at sige: Her har du faktisk veeret i
undervisningen, du ved faktisk, hvad der foregar. Du kan sige: Det kan jeg std inde for som le-
der. Det giver en vis ro hos foraeldre, det er min erfaring i hvert fald. Plus at det giver dig et ind-
blik i, hvad det er for nogle medarbejdere. Hvad kan de, nar du skal sammenszette de teams, du
skal sammensaette? For her gor vi det, at jeg bestemmer, hvem der skal have 1. klasse, 4. og 7.
Og det syntes laererne i starten var provokerende, for det var en lukket droftelse, og det var ikke
demokratisk og alt muligt andet.

Direkte adspurgt vurderer denne leder ikke, at ledelsesopgaven i udskolingen adskiller sig fra ledel-
sesopgaven pa mellemtrinnet. I interviewet sporer viimidlertid en opmaerksomhed, der vidner om,
at ledelsesopgaven i udskolingen maske alligevel kalder pa noget saerligt, og at dette seerlige knyt-
ter sig til de dominerende fortaellinger, vi har praesenteret i denne rapport. To af de ledere, vi har
interviewet, beretter netop om, at de ser sig ngdsaget til at minde udskolingsleererne om, at de
ikke ma blive sa fokuserede pa prover, at de glemmer, at deres allervigtigste opgave er at under-
statte elevernes glaede ved at gd i skole. Ifglge disse ledere kraever det en saerlig vedholdenhed at
bedrive paedagogisk ledelse i udskolingen, for som en leder bemeerker, er fortaellingen om travlhed
fx sa fundamentalt indgroet i laerernes selvforstaelse, at det er sveert at zendre pa:

Leaererne siger, at de skal nd sa meget. Jeg siger: ’Jamen, der er jo ikke noget pensum i den dan-
ske folkeskole. Hvad skal | nd? Prgv at stoppe op engang imellem. | har faet ekstra dansk- og
matematiktimer, hvad vil | bruge dem til? | har ikke faet flere mal.” Men det er rigtig sveert at
treenge ind. De oplever, og jeg tror, det er det politiske pres [...] og barnene skal det ene og det
andet og det tredje, sa har man sd fandens travlt i stedet for bare at stoppe op og sige: Okay, sa
nadr de ikke det, men sd nar de til gengaeld noget andet i stedet for. Det er sveert at treenge igen-
nem med denne pointe over for personalet.

Laerernes oplevelse af, at de skal na i mal pa kort tid, kalder altsa ifelge denne leder pa, at ledelsen

garidialog med laererne om, hvad tiden skal bruges pa, og hvad der kendetegner god undervis-
ning i udskolingen.
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Udskolingen - behov for genteenkning

De forrige kapitler har givet indblik i tre dominerende forteellinger. De tre forteellinger giver samlet
set anledning til at konstatere, at udskolingen orienterer sig mod sakaldt boglige og faglige aktivi-
teter, der retter sig mod de afsluttende prover, og at der er tale om en udskoling, der leegger veegt
pa, at eleverne selv tager ansvar for at forsta, handtere og skabe mening i de opgaver, de mader.
Gennem de tre fortaellinger og gennem den kritik, nogle af de deltagende leerere og ledere rejser af
udskolingen, tegnes et portraet af en undervisningspraksis, der pa vaesentlige punkter adskiller sig
fra bade mellemtrin og indskoling. De tre fortaellinger handler om, at udskolingen:

+ Retter sig mod folkeskolens praver og har fokus pa, hvad der betegnes som pensum og boglige
aktiviteter.

+ Laegger op til, at eleverne er mere selvkgrende, og at laererne i mindre grad stilladserer undervis-
ningen.

« Erkendetegnet ved, at den paedagogiske ledelsesopgave nedtones.

De tre forteellinger — og den kritik, der rejses af bade leerere, ledere og elever — giver samlet set an-
ledning til at bemeerke, at formalsparagraffens forskellige elementer synes at blive veegtet forskel-
ligt af de ledere og laerere, der indgdr i undersagelsen. Leerere og ledere, der orienterer sig mod de
forteellinger, vi betegner som dominerende, taler primaert ud fra en summativ eller resultatoriente-
ret tilgang til udskolingen: De laegger vaegt pa, at eleverne klarer sig godt til folkeskolens prover og
forberedes til videre uddannelse. Ledere og lzerere, der modsat anlaegger et kritisk perspektiv pa,
hvad de betegner som geengs udskolingspraksis, tager typisk afseet i en mere formativ tilgang til
udskolingen: De fremhaever, at der ogsa i udskolingen er behov for, at leereren tilrettelaegger en va-
rieret, stilladseret og internt didaktiseret undervisning.

Udskolingens dobbelthed - og de dobbelte politiske
signaler

Laerernes og ledernes forskellige tilgange til udskolingen synes at afspejle en iboende dobbelthed
ved udskolingen: Udskolingen fungerer pa den ene side som overgang til ungdomsuddannelse og
dermed som afslutning pa grundskolen. Udskolingen fungerer p& den anden side som tre skolear,
der hver isaer repreesenterer en vaerdi i sig selv. Sagt pa en anden made, synes leererne og lederne
at veegte folkeskolens (todelte) formal forskelligt, og dette far stor betydning for, hvordan undervis-
ningen tilretteleegges, gennemfares og evalueres i praksis. Den uenighed om, hvad man skal vaegte
i udskolingen, synes at afspejle en tvivl, der ikke alene bor i den enkelte laerer eller leder, menien
reekke starre politiske diskussioner om skolens formal, i en starre diskussion om, hvad man som
skole, leder, lzerer og elev bliver malt pa, i en diskussion om, hvad der menes med faglighed, og en-
deligien sterre diskussion om, hvorvidt og hvordan ledere skal bedrive paedagogisk ledelse i ud-
skolingen. Disse diskussioner synes umiddelbart vanskelige at tage hul pa, iseer i de tilfzelde, hvor
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ledelsen afholder sig fra at blande sig i diskussioner om paedagogik og didaktik. P& en af de delta-
gende skoler, der for nogle ar siden skabte en ny udskolingsstruktur, forteeller en leerer, at de i flere
ar har forsggt at finde frem til en feelles forstaelse af, hvad der skal kendetegne det didaktiske og
paedagogiske arbejde i udskolingen, men pga. store uenigheder er det endnu ikke lykkedes:

Vi har iflere ar provet at definere, hvad det er, vi forstar ved udskolingen. Og det, vi er kommet
frem til, er ikke seerligt godt defineret. Det skyldes, at vi er s& rygende uenige. Hvis ikke vi er
enige om, hvad det er for nogle unge mennesker, vi arbejder med, sa kan vi jo heller ikke blive
enige om, hvad det vil sige at vaere udskolingsleerer.

Pa tvaers af skolerne synes det at gd igen, at der ikke foregar systematiske drgftelser af, hvad der
kendetegner god undervisningspraksis i udskolingen. Dette blandt andet ud fra en betragtning af,
at opgaven i udskolingen i hej grad er givet af de didaktiske laeremidler og af de afsluttende praver.
Det er i den sammenhaeng vaesentligt at veere opmeerksom pa den politiske kontekst, skolerne
agerer indenfor. Pa den ene side leegger folkeskolereformen op til, at undervisningen skal vaere
praeget af elementer som dben skole, variation og motion og beveegelse. P& den anden side rettes
et praestations- og resultatorienteret fokus mod skolerne, fx gennem sammenligninger af karakter-
gennemsnit, fokus pa UPV og pengebelab til skoler, der praesterer at @ge elevernes karaktergen-
nemsnit. Disse dobbelte signaler synes at understgtte de uenigheder, der kommer til udtryk blandt
de deltagende ledere og leerere.

Behov for gentaenkning af udskolingen

Udvikling af praksis i udskolingen kraever oplagt en indsigt i konkrete og lokale paedagogiske og
didaktiske muligheder. Det er ikke vores aerinde med denne rapport at pege pa dét rigtige. Analy-
sen giver imidlertid anledning til at pege pa, at de forteellinger, der aktuelt dominerer praksis i ud-
skolingen, byder pa nogle udfordringer i forhold til at fastholde motivationen hos en gruppe elever
- og ikke mindst understotte, at alle elever kan deltage aktivt i undervisningen. Det er vores ambi-
tion med denne rapport at tydeliggere behovet for at diskutere, hvordan man didaktisk, strukturelt
og ledelsesmaessigt kan understotte alle elevers laering og trivsel i udskolingen. | dette korte afslut-
tende kapitel rejser vi tre overordnede spergsmal, der med fordel kan danne grundlag for en lokal
genteenkning af udskolingen.

Hvad skal kendetegne undervisningen i udskolingen, for at den bedst muligt kommer alle
elever til gode?

| forhold til den dominerende fortzelling om, at boglige aktiviteter prioriteres, nar de afsluttende
prover neermer sig, optraeder en diskussion om, hvordan undervisningspraksis i udskolingen skal
se ud. Centralt i denne diskussion rejses et spgrgsmal om, hvorvidt den forstaelse af faglighed, der
synes at praege undervisningen i udskolingen, statter tilstraekkeligt op om alle elevers laering og
trivsel. Mens laerere, der taler ud fra en dominerende forteaelling, argumenterer for, at en sakaldt
bogligt orienteret undervisning er den mest effektive og direkte vej til skolens praver, problemati-
serer andre lzerere, at man taber for mange elever, nar man i udskolingen hurtigt kommer til at give
kab pa en mere varieret og alsidig tilgang til de faglige mal. Dette perspektiv bakkes op af eleverne,
der henviser til, at skoledagene er lange og tunge, og at karakterer og afgangspraver fylder pa en
stressende made. Med dette for gje vil vi laegge op til vigtigheden af at diskutere, hvad der skal til
for, at undervisningen i udskolingen kommer alle elever til gode.

Hvad kendetegner en god laerer-elev-relationen i udskolingen?

| forhold til den dominerende forteelling om, at der sker et skift i ansvars- og rollefordelingen, nar
eleverne bliver aeldre og mere modne, optraeder to centrale diskussioner om laerer-elev-relationen.
I den ene diskussion handler uenigheden om, hvorvidt det er udskolingslaererens opgave at ggre
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det faglige indhold begribeligt, handterbart og meningsfuldt for eleverne, eller hvorvidt eleverne far
mere ud af selv at arbejde sig frem til en forstaelse af en given opgave. Retter vi blikket mod elever
og laerere, der forholder sig kritisk til fortzellingen om, at elever i udskolingen skal tage ansvar for
egen laering, er deres argument, at man taber for mange elever pa gulvet, hvis man som laerer ikke
didaktiserer og stilladserer opgaverne. | den anden diskussion handler uenigheden om, hvorvidt
man som udskolingslaerer kan have en mere jeevnbyrdig relation til eleverne, hvor man laegger op
til, at eleverne er modne og selv kan skabe et godt leeringsmiljg, eller om man skal bevare en auto-
ritetsrelation for at tydeliggare rammerne og ad den vej sikre et godt undervisnings- og leerings-
miljg. Retter vi igen blikket mod elever og laerere, der forholder sig kritisk til en dominerende for-
teelling om, at laerer-elev-relationerne i udskolingen er i gjenhgjde, ma vi bemaerke, at der advares
om, at elever i udskolingen fortsat har brug for en voksen til at holde fokus pa& undervisningen,
blandt andet ved at satte nogle klare rammer for adfaerd og deltagelse. Disse centrale uenigheder
kalder pa paedagogiske og didaktiske diskussioner af, hvornar elever far et tilstraekkeligt udbytte af
selv at "bakse” med en faglig problemstilling, og hvornar der er behov for, at et fagligt indhold go-
res meningsfuldt, begribeligt og handterbart. Endelig vidner uenighederne blandt leererne om, at
der er behov for en diskussion af, hvordan der opbygges nogle trygge rammer og et godt laerings-
miljg i udskolingen.

Hvad er ledelsens rolle ift. at understette udviklingen af den gode undervisning i udskolin-
gen?

| forhold til den dominerende fortaelling om, at ledelsens involvering nedtones, nar undervisnin-
gens form og indhold er givet, rejses en diskussion om, hvorvidt det giver mening, at ledelsen un-
derstgtter en fortsat dialog om undervisningen i udskolingen. Argumentet for, at ledelsen skal ud-
vise tillid til leererne og forholde sig passivt til undervisningsopgaven, er, at opgaven i udskolingen
er givet af laeremidler og afgangspraver. De uenigheder, der toner frem af denne rapport, peger
imidlertid pa, at der er et steerkt behov for at gentaenke udskolingen og drefte undervisningsopga-
ven. Her er det oplagt, at ledelsen spiller en central rolle.
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